


 

 

758 

EJE 2 

Desigualdades generacionales: investigaciones, experiencias de 

transformación social y políticas públicas hacia la igualdad 

 

Aun cuando en el primer decenio del nuevo siglo América Latina y el Caribe mejoró notablemente su 

situación en relación con las distintas desigualdades sociales (educativas, laborales, de género, de ingresos y 

otras dimensiones), continúa siendo la región más desigual del mundo. Por ejemplo, el Programa de las 

Naciones Unidas para el Desarrollo, PNUD, así lo plantea en un informe de 2010. Desde el punto de vista 

generacional, numerosas publicaciones de la Comisión Económica para América Latina y el Caribe (CEPAL) 

se han centrado en este tema, reconociendo que las juventudes de la región son el grupo poblacional más 

afectado por esta situación. Asimismo, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) y el Banco 

Mundial (BM), señalan los efectos de las desigualdades estructurales en las infancias. 

En este sentido, las desigualdades no son sólo por ingresos, clase social o posición socio-económica, sino 

que son multidimensionales a partir de abarcar aspectos como género, etnia, sexualidades, territorio, educación 

o trabajo. En esta dinámica multidimensional de producción y reproducción de las desigualdades sociales, la 

dimensión generacional se ha convertido en una de las más importantes. En un subcontinente en el cual viven 

más de 146 millones de personas entre 15 y 29 años de edad, constituyendo el 26% de su población, las 

persistentes desigualdades que enfrentan las jóvenes generaciones no siempre han sido encaradas con la 

suficiente profundidad desde las investigaciones sociales y las políticas públicas.  

Continúa siendo un reto abordar la problemática de la desigualdad inter e intrageneracional, con una 

perspectiva de interseccionalidad, para dar cuenta de los procesos de producción y reproducción de 
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desigualdades en la condición infantil y juvenil, su entrecruzamiento con otras adscripciones o condiciones, 

así como los espacios y las políticas que contribuyen a reducirlas o reforzarlas. 

En este Eje de la III Bienal Latinoamericana y Caribeña de Infancias y Juventudes: Desigualdades, Desafíos 

a la Democracia, Memorias y Re-Existencias convocamos a construir conocimiento colectivamente acerca de 

las desigualdades que atraviesan a las infancias y las juventudes desde distintas dimensiones, a partir de una 

diversidad de enfoques y con una perspectiva multiactoral y multidimensional, que permita conceptualizar los 

procesos, compartir metodologías de abordaje, referir y analizar distintas experiencias en países de la región 

para, desde miradas diversas, contribuir a la construcción de políticas públicas y estrategias de intervención 

social que constituyan caminos hacia la identificación de los procesos de producción y reproducción de las 

desigualdades y de las políticas hacia la igualdad. 
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La recrianza humanizada: un giro a las relaciones de poder y al paradigma 

adultocéntrico en las instituciones de protección de niños, niñas y adolescentes en 

situación de vulneración de derechos 

 

ARMANDO ZULUAGA GÓMEZ 

 

Resumen 

En las desiguales relaciones de poder  que se instituyen al interior del paradigma adultocéntrico, 

develaremos la génesis del maltrato a los niños, niñas y adolescentes. Consolidándose la hegemonía de las 

personas adultas sobre aquellos, quienes de este modo terminan siendo objetivados.  

Sus prácticas normalizadas permean las instituciones de protección creadas para realizar los procesos de 

restablecimiento de derechos de la niñez y adolescencia. Plantearemos una propuesta denominada recrianza 

humanizada, la cual es sugerida en la interacción con los niños, niñas y adolescentes y en  la conducción grupal 

de instituciones de protección, tarea encomendada a agentes educativos. 

Desarrollo de la ponencia 

En este texto adoptaremos la definición de la Unicef (2006) en la Convención sobre los derechos del niño, 

articulo 1, el cual entiende por niño ñtodo ser humano menor de dieciocho a¶os de edad, salvo que, en virtud 

de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado antes la mayor²a de edadò (p. 10) y utilizaremos indistintamente 

la sigla NNA (niños, niñas y adolescentes) para referirnos a este grupo. 
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 El modelo adultocéntrico es un tipo de crianza basado en concepciones de las personas adultas como 

proyectos terminados, dueñas de la experiencia y la verdad, la que han conseguido a través de sus años de vida; 

lo cual supone, para estos individuos, una posición superior y hegemónica respecto de la niñez. Lo dicho 

anteriormente se refleja en las relaciones establecidas entre estos dos grupos poblacionales y en la forma en la 

cual las personas adultas cumplen su función de transmisión de la cultura, valores y estilos de vida, función 

denominada en términos generales como crianza.  

Al considerar la supuesta superioridad de los grupos de ñmayoresò, el adultocentrismo anula las necesidades, 

sentimientos y opiniones de los ñchicos o chicasò. Arévalo (1996) define este como: 

 Una categoría que designa en nuestras sociedades una relación asimétrica y tensional de poder entre los 

adultos y los que no lo son; visión de mundo montada sobre un universo simbólico y un orden de valores 

propios de la concepción patriarcal. (pp. 62, 58). 

 Lo anterior nos introduce en el problema central de la presente reflexión: las relaciones de poder entre 

personas adultas y NNA, en las cuales se fraguan el abuso y el maltrato hacia la niñez, según nuestro punto de 

vista.  

Cuando son instituidas estructuralmente, legitimadas y reproducidas relaciones de poder asimétricas entre 

las personas adultas y la niñez, al interior de instituciones como la familia, la escuela, las organizaciones, etc. 

se consolida la hegemonía de los sujetos adultos sobre los NNA, terminando por objetivarlos y justificar las 

violencias hacia estos, en la buena intenci·n de formarles como ñpersonas de  bienò, invisibiliz§ndoles como 

sujetos. Desde estos parámetros, los NNA quedan expuestos al maltrato; pues supuesta su inferioridad, los 

niños y las niñas deben ser objeto de dirección y control, sin un reconocimiento como sujetos en otredad, dando 

por entendido que ñno son actores de su propio desarrollo y son solo proyectos de personas adultasò (Posada, 

Gómez, Ramírez, 2014, p. 10).  
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Se evidencia c·mo en Colombia los NNA son  ñni¶o sacerò, en el sentido en que Bustelo (2007, p. 26) 

parafrasea el concepto de Agamber ñhomo sacerò, para referirse a ese ser humano a quien en la práctica se le 

despoja de valor político y ciudadano, al quedar impunes las violencias ejercidas sobre este. 

El proceso de reconocimiento como víctimas exige legitimarles en su otredad, su realidad individual y  su 

ciclo vital; evitando buscar en esto alguna razón para justificar las violencias hacia los niños y niñas, como 

pretenden los sujetos agresores: ñes que ese muchacho es muy rebelde y no entiende por las buenasò, lo que se 

escucha frecuentemente cuando se constatan los casos de maltrato. 

De acuerdo con los pediatras sociales (Posada et al. 2014):  

En estudios específicos sobre el neurodesarrollo y la salud mental se ha encontrado que los niños y niñas 

acompañados con maltrato en la primera infancia se caracterizan porque tienen con mayor frecuencia 

trastornos del apego y la socialización, estrés postraumático, traumatismos emocionales intensos y alteración 

de la capacidad de tejer resiliencia, lo cual se manifiesta en la adolescencia y la adultez como 

comportamientos violentos, delincuencia, abuso sexual, adicciones y violencia de pareja. (p. 25)  

Recuperarse de las secuelas físicas dejadas por el maltrato y la negligencia en el cuidado, requiere tiempo 

suficiente y cuidados terapéuticos pertinentes, acompañándoles con amor en la introyección de la norma, como 

una postura ética que facilita el buen vivir y no por temor a las consecuencias y la reacción de la persona adulta.  

Barudy (1998), en su texto El dolor invisible de la infancia, refiere cómo el maltrato genera en NNA 

manifestaciones traumáticas en diferentes áreas: en lo afectivo, se compromete la emocionalidad, la autoestima 

y la empatía; a nivel cognoscitivo, se dan disociaciones cognitivas y de la identidad; en lo conductual, se 

presentan comportamientos autodestructivos como el  consumo de SPA, violencia, sexualidad insegura, 

delincuencia, etc.; en lo relacional se encuentran dificultades en cuanto al apego y la vinculación, así mismo la 

capacidad de reflexión y decisión ética y moral resulta afectada. 
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 En el presente texto entenderemos por maltrato todo acto relacional entre niñez y personas adultas, donde 

se demuestre cualquier forma de abuso sutil o evidentemente violento; en el que la persona adulta, 

considerándose en una posición de superioridad, constriñe arbitrariamente de manera física, psicológica o 

sexual, a un NNA o se muestre negligente frente a la garantía de sus derechos, afectando con esto su desarrollo 

físico o psicosocial. Son manifestaciones de maltrato hacia la niñez: las reprimendas violentas; todas las formas 

de violencia o abuso sexual; las humillaciones psicológicas; la negligencia en su cuidado; el desinterés en la 

protección y garantía de sus derechos; la explotación sexual; su utilización o instrumentalización dentro del 

conflicto armado o la delincuencia, el grito, la intimidación o amenazas; la sobreexigencia ( v. gr. esperar que 

un niño o una niña de quince meses logre el control total de sus esfínteres); la deprivación afectiva y la 

precariedad económica que no facilite el desarrollo integral de NNA en un ambiente sano y favorable. 

 El juego libre y las expresiones artísticas han sido considerados un buen método para aprender cualquier 

concepto o valor con NNA, ya que posibilita la construcción de reflexiones conjuntas, la introyeccion de la 

norma y de posturas éticas; todo ello necesario en la realización de proyectos de vida en el marco del desarrollo 

humano y la convivencia social.  

Un verdadero disfrute es sin lugar a dudas, el prerrequisito para sacar del juego un buen provecho. El juego 

como derecho debe estar siempre garantizado, como debió estarlo el afecto y la protección desde los primeros 

momentos de la vida; la posibilidad de jugar en el ámbito institucional, debe mantenerse ofertada no como 

necesidad del agente educativo de ocuparles para controlarles y contenerles. Jugar no puede ser una exigencia 

ni objeto de evaluación, ya que de este modo se corre el riesgo que este sea un mecanismo útil al discurso 

hegemónico para tejer habilidosamente las desigualdades entre personas adultas y niñez. 

 El juego libre y las expresiones artísticas como dispositivos pedagógicos permiten repensar y resignificar 

las relaciones de poder que necesariamente se gestan entre los NNA y las personas adultas, ya que este elemento 

(el poder), emerge inevitablemente al interior de las dinámicas relacionales de los seres humanos. Para Foucault 

(1977) el poder no es un atributo o una cualidad de las personas o grupos, sino una característica dada per se 
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en las relaciones sociales. Por lo tanto, la salida difiere de negar que este se da en las dinámicas relacionales 

entre personas adultas y NNA, ni deponer las figuras de autoridad, sino la búsqueda del equilibrio, la 

solidaridad, la tolerancia y la democracia en las pautas de crianza, donde cada quien cumpla con su rol y las 

funciones de este mismo; teniendo como guía no el poder como razón, sino la razón del poder, de acuerdo con 

la inquietud de los movimientos sociales latinoamericanos en la década de los setenta, recogida por Baró.  

¿Qué hacer con los niños y niñas en situación de maltrato que se niegan a jugar? En un primer momento es 

preciso concederle lo que se le ha negado: tolerancia, paciencia y comprensión. Es necesario, al interior del 

ámbito institucional, atraerle y esperarle, a la manera en que De Saint-Exupéry (2009) lo describe en el 

principito, personaje que primero debe domesticar al zorro, con el fin de hacerse familiar y amigable y 

posteriormente poder jugar con él.  

Más que una meta, un derecho es un viaje personal, emprendido desde dos frentes: el íntimo y el social; por 

lo tanto un derecho es una conquista de la sociedad y de cada sujeto; puede ser considerado una utopía en que 

la exigencia o el reclamo social e individual es lo que llamaríamos empoderamiento, un elemento fundamental 

para el pleno restablecimiento de los derechos de NNA en situación de maltrato. El empoderamiento sobre los 

derechos debe ser provisto de la capacidad de tolerar la frustración, ya que no podemos desconocer los 

condicionantes sociales que afectan su ejercicio; sin embargo, como afirma Hessel (2010): ñNo hay que 

transigir con los derechosò (p. 7).  

Bauman (2004) en su obra Modernidad líquida, la cual podríamos denominar como un análisis filosófico y 

sociológico de la época actual o como él la llama, era líquida, hace exhaustivos hallazgos en la sociedad 

contemporánea sobre esos condicionantes sociales, sin que el autor los presente con ese concepto específico.  

La respuesta a la pregunta: ¿Los niños y niñas nacen como sujetos o son producto de la crianza? nos dará 

pistas de la concepción que tenemos de NNA y de la etimología de las problemáticas que les aquejan. El autor 

de este texto cree firmemente que el desarrollo humano y el proyecto de vida de la totalidad de NNA son 
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resultado de la crianza, la educación, la socialización, la relación con las personas adultas significativas, las 

influencias o afectaciones del contexto y la época; también en este proceso intervienen las características de 

un temperamento innato. Este asunto es complejo y no deja de resonar en mí la pregunta por la responsabilidad 

de los propios NNA en su formación; no puedo evitar el marasmo mental y el dilema ético que este interrogante 

me suscita, sobre todo cuando estamos hablando de NNA cuya historia ha sido marcada con el maltrato, a 

quienes esta reflexión pretende reconocerles en el lugar de víctimas, evitando con esto que se les siga 

catalogando como personas subversivas y causantes de su propia situación por parte del modelo adultocéntrico. 

En la recrianza humanizada debemos escuchar atenta y conscientemente a NNA, conectándonos con sus 

historias de carencias, negaciones y heridas, las que permanecen como cicatrices o costras en su ser y piel. 

Debemos además tomarnos en serio lo que piensan con la intención de volver en acciones sus palabras, en 

beneficio propio y de los otros sujetos; haciendo efectivo su derecho a la participación. En este proceso, sus 

acompañantes del ámbito educativo y psicosocial debemos estar conscientes de la responsabilidad de volver y 

actuar sobre heridas abiertas o mal cicatrizadas que aún les duelen, lo que exige una alta dosis de 

consentimiento, afecto, consideración, tolerancia y comprensión. 

 Liderazgo prosocial para agentes educativos y facilitadores de grupos de recrianza humanizada en 

instituciones de protección. Para que la participación de NNA en sus procesos produzca un verdadero 

aprendizaje significativo adecuado a la recrianza humanizada, el agente educativo deberá mantener un 

liderazgo prosocial, el cual fomente la autonomía, la responsabilidad y la introyección de la norma. La 

conducción de un grupo conformado por NNA con derechos vulnerados por cualquiera de las formas de 

maltrato, abuso, violencias o negligencia en una institución de protección implica orientarles en la conquista 

del mayor grado de autonomía posible, su afirmación positiva como personas que asumen con responsabilidad 

sus proyectos de vida y la capacidad de mantener adecuados niveles de convivencia y participación en las 

decisiones o acciones que les afectan. 
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 El primer paso es la apertura, por parte de la Defensoría de Familia de un proceso administrativo de 

restablecimiento de derechos, que en algunas oportunidades requiere la ubicación de NNA en una institución 

transitoria o especializada, donde en medio de la dinámica grupal, se gesta su recrianza en una perspectiva de 

desarrollo humano. Los procesos grupales en las instituciones de protección involucran en su dinámica: 

relaciones de poder, dependencia respecto al agente educativo, demanda de graduales niveles de autonomía, 

momentos de crisis, afectaciones por las características y crisis personales de sus miembros, las cuales alteran 

la convivencia grupal; así mismo dificultades en la comunicación, resistencias al cambio y en muchos casos 

rigidez excesiva de la estructura normativa institucional.  

El agente educativo debe ser conocedor de los elementos mencionados y tener la pericia para interactuar 

con estos, canalizándolos hacia la consecución de los objetivos. En adelante analizaremos cada una de estas 

variables con la intención de promover la reflexión y cualificación de los agentes educativos, pero también de 

los demás actores que interactúan con NNA, a quienes se ha decretado una medida de ubicación institucional 

en un centro de protección. 

Relaciones de poder.  Al interior de este tipo de grupos se dan, al menos, dos roles instituidos: el agente 

educativo y el NNA beneficiario del programa; estos presuponen una posición de poder respecto del otro, con 

unas funciones preestablecidas y un margen de acción igualmente predeterminado. Las funciones del agente 

educativo son: conducir el grupo, representar la autoridad, instaurar la norma y sancionar su incumplimiento, 

administrar los recursos puestos a disposición de los NNA, tanto tangibles (implementos de distinta índole) 

como intangibles (tiempos, actividades, etc.). Y contener los esfuerzos del NNA por desafiar o fijar posiciones 

instituyentes frente a las normas, figuras de autoridad y el sistema institucional.  

Al agente educativo se le ha dado autoridad sobre NNA, lo cual es necesario para cumplir con sus funciones 

y ayudar a mantener lo instituido en el modelo o plan de atención integral (PAI) Este debe ser diestro en su 

manejo, equilibrando la relación de poder y evitando el autoritarismo, el constreñimiento o la coerción a la 

autonomía y la participación de NNA. Más adelante volveremos en el análisis de este aspecto. Es importante 
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no caer en la reproducción del adultocentrismo y lograr un movimiento pendular entre la intervención (relación 

vertical) y la interacción (relación horizontal), dicho movimiento es producto de la lectura permanente que 

debe realizar el agente educativo de las dinámicas individuales y grupales que están bajo su conducción. 

 Esta variable (la relación de poder) es transversal a todos los elementos que están presentes en los procesos 

grupales y afecta sistémicamente las dinámicas que se dan en su interior. La autoridad no debe ser un 

dispositivo que alimente el narcicismo del agente educativo o mantenga la inequidad entre personas adultas y 

NNA; por el contrario, está servirá como estrategia para acompañarles en sus procesos de recrianza e 

introyección de la norma, el restablecimiento de sus derechos y su afirmación como sujetos.  

Dependencia respecto al personal educador. Los grupos tienden a generar dependencia del agente 

educativo, ya que este orienta las acciones necesarias para la consecución de las metas, en esta figura se busca 

descargar la responsabilidad en la toma de decisiones, entre otras cosas porque se le admira, se le supone un 

saber, se le reconoce como líder o se subordina a su autoridad. Los NNA modulan ciertas conductas o se sienten 

en libertad de manifestar otras, cuando el agente educativo está inmediatamente presente. En relación con lo 

anterior, en ciertos momentos de la vida grupal se dan cambios, más que por convicción, por conformidad.  

Según Kelman ( citado por Ovejero, 2007): 

 Existen tres tipos de conformidad, entre estas la simulada: Consiste en aceptar de forma pública un 

comportamiento o un sistema de valores sin adherirse a ellos de forma privada. En apariencia los individuos 

o los grupos se someten a fin de evitar ciertos agravios: devaluación, represión, etc. Pero conservan sus 

creencias y están dispuestos a cambiar su comportamiento desde el momento en que las circunstancias no se 

lo impongan. (p. 164)  

Se modifican actitudes y comportamientos, sin introyectar realmente la norma, esto último imperioso en el 

proceso de socialización. 
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 Es necesaria la presencia del agente educativo como observador participante en los diferentes espacios, 

quien mantiene una lectura constante sobre la convivencia y con base en esto, toma la decisión de cohesionar 

u otorgar autonomía al grupo.  

La demanda de orientación de NNA es alta; todo el tiempo están solicitando directrices sobre los modos de 

proceder en los diferentes espacios y momentos; asunto que debe aprovecharse para dirigir preguntas 

reflexivas, que estimulen su autonomía: ¿Qué crees que debe hacerse en este momento o caso? La autonomía 

es posible cuando el agente educativo permite a NNA tomar decisiones, asumir las consecuencias de sus 

conductas y suspende temporalmente la emisión de directrices, permitiendo que actúen con libertad, apostando 

por sus elecciones; descartando por momentos el control exógeno e incentivando el autocontrol.  

De igual modo en los espacios de tiempo libre conviene disponer de una metodología llamada centros de 

interés, la que permite una división espontánea en subgrupos de acuerdo con los gustos, predilecciones e 

identificación de NNA con sus pares, con quienes comparte sus intereses.  

Momentos De Crisis  

En algún momento los grupos de NNA pueden asumir conductas disruptivas, el agente educativo deberá 

recoger el grupo y cohesionarlo nuevamente, recuperando el control sobre el mismo, para lo que puede 

necesitar del apoyo de otros actores institucionales externos al grupo, como líderes pedagógicos y equipos 

psicosociales. Deberá mantenerse el control, hasta que se den las condiciones para un nuevo ejercicio de 

autonomía. 

 La metáfora de las cometas nos resulta útil para explicar lo anterior, ya que para lograr que una cometa se 

eleve por los aires, es necesario un equilibrio entre el ñtire y aflojeò de la pita, pues cuando quien intenta 

elevarla solo ñtiraò de esta sin soltar, corre el riesgo que se reviente; o cuando solo afloja y suelta, esta puede 

ser atrapada por las corrientes de aire; en cualquiera de los dos casos la cometa se pierde.  
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Resistencia al cambio  

Generalmente las instituciones valoran y sostienen los grupos sobre el control; el imaginario es que si no 

hay alteración en este las cosas van bien; sin embargo, la represión, como ha quedado explicado va en 

menoscabo de la autonomía de NNA y desconoce la resistencia al cambio, natural dentro de los grupos y los 

procesos de transformación personal. 

 Una dosis de caos, crisis recurrentes y la negativa a seguir las pautas institucionales deben ser reconocidas 

y manejadas con destreza, volviéndolas una oportunidad e insumo para motivar los procesos de cambio. 

La comunicación. La comunicación humana es el dispositivo que regula la convivencia, motiva el logro de 

las metas, transfiere valores y actitudes, y ayuda a mantener la cohesión en los grupos. Además de algunas 

metodologías artísticas, simbólicas, deportivas y lúdicas, en las que se hace uso del lenguaje no verbal y que 

tienen todas ellas una función educativa, la palabra es un hilo conductor privilegiado en las instituciones, para 

orientar y acompañar los procesos de NNA; por lo cual su uso debe ser cuidadoso, claro y propositivo por parte 

del agente educativo, quien tendrá constantemente que mejorar los canales y contenidos de comunicación, a 

fin de mantener adecuados niveles de efectividad de esta, afrontar como retos las dificultades usuales que se 

presentan entre NNA y entre este y el agente educativo. 

Rigidez en la estructura institucional. En instituciones que atienden adolescentes, y de acuerdo con cómo 

estos se comportan moralmente, el sistema institucional obedece a los siguientes aspectos: Deben existir 

normas básicas no negociables que hacen referencia a principios cardinales de convivencia, respeto de cada 

persona por sí misma y por las otras, así como por valores sociales aceptados.  

Teniendo en cuenta las historias de los NNA quienes presentan dificultades en la socialización, las normas 

deben ser reaprendidas e introyectadas en el marco de un proceso. Las normas institucionales deben tener un 

sentido explicable para adolescentes, quienes deben comprender cómo estas los benefician y facilitan su 
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convivencia con los demás individuos. Excepto las normas básicas, algunas otras pueden ser negociables, lo 

cual garantiza la participación de NNA en los asuntos que les afectan, se aporta, de este modo, a su madurez 

emocional y social.  

Algunas normas que son útiles en ciertos momentos y espacios pueden ser sustituidas en otros para facilitar 

las cosas, previo acuerdo o conciliación con el grupo, lo que genera autonomía.  

Conclusiones 

La génesis estructural del maltrato a la niñez se encuentra en la disparidad subyacente en las relaciones de 

poder, establecidas entre personas adultas, niños y niñas, al interior del modelo adultocéntrico; esto, con la 

filigrana que Foucault (1979) llamaría la microfísica del poder.  

Manifestaciones comportamentales como la violencia, rasgos o características de personalidad como 

oposicionista desafiante, la anomia, la delincuencia, las adicciones, las prácticas de sexualidad insegura, no 

son propiamente decisiones vitales tomadas en libertad por los NNA, sino que son las consecuencias de un 

proceso de crianza marcado por la negligencia, el maltrato y el abuso.  

La resignificación de la relación de poder natural entre el agente educativo y el niño, niña o adolescente 

solo puede lograrse al renunciar a una excesiva rigidez institucional e inclusive personal por parte del agente 

educativo. En este es recomendable la flexibilidad, ya que esta característica inclusive da cuenta de su salud 

mental. 
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Imaginarios sociales acerca de la adopción: retos y condiciones de las instituciones y las 

familias 

 

JOSÉ ALONSO ANDRADE SALAZAR206 

 

Resumen 

Esta es una investigación cualitativa de tipo exploratorio cuyo objetivo es comprender los imaginarios 

sociales respecto a la adopción, presentes en parejas sin hijos y con posibilidades de adoptar, para lo cual se 

tomará como base la teoría de los imaginarios sociales de Cornelius Castoriadis. Los principales elementos que 

dan forma al imaginario son: consolidar la familia, ayudar a los ni¶os, cumplir una meta familiar, ñhacer una 

caridadò, mientras que quienes se resisten lo hacen en funci·n de las dificultades en los procesos, una mala 

imagen de la institución que avala la adopción, incertidumbre frente al origen y herencia asociada y prejuicios 

respecto a las normas, el consumo de sustancias en el futuro y la criminalidad. Resaltan en el imaginario sesgos 

interpretativos, información insuficiente y presiones-resistencias a la adopción por parte de la familia de origen 

de los adoptantes. 

Introducción  

                                                             
206 Universidad de San  Buenaventura Medellín extensión Armenia. Fundación Universitaria del Área Andina. Email:  

911psicologia@gmail.com; invest.armenia@usbmed.edu.co; jandrade20@areandina.edu.co  

mailto:911psicologia@gmail.com
mailto:invest.armenia@usbmed.edu.co
mailto:jandrade20@areandina.edu.co


 

 

781 

De acuerdo con el (CRAN, 2011)(Centro para el Reintegro y Atención al Niño), Colombia durante mucho 

tiempo fue el país de donde el imaginario internacional se asociaba al hecho de poder adoptar niños pequeños 

y sanos, así muchos niños y niñas fueron entregados al orfanato casi de forma inmediata a su nacimiento, por 

lo que se ubicaron rápidamente en una nueva familia extranjera, principalmente en países como Suecia, 

Holanda, Dinamarca, Noruega y Estados Unidos, asimismo señala que la adopción en Colombia fue 

inicialmente ignorada, y aunque existía levemente, llama la atención que desde el año 2000 la adopción a nivel 

nacional tuvo un aumento significativo disminuyendo con ello las adopciones internacionales. Expertos 

señalaron al respecto, que el estado no apoyaba a las madres biológicas para quedarse con sus hijos, al tiempo 

que estimulaba poco la adopción nacional. Esta situación contrasta con la realidad de las niñas, niños y 

adolescentes quienes son vulnerados en sus derechos constantemente, y prueba de ello es que: 

Desde el año 2008 y hasta la fecha, 3.280 niños, niñas y adolescentes han ingresado al Instituto Colombiano 

de Bienestar Familiar (ICBF) para el restablecimiento de sus derechos, tras haber sido abandonados. En 2011 

la cifra asciende a 832 casos. Drogas, embarazos no planeados, pobreza, y desconocimiento sobre la adopción 

como vía legal, lleva a muchos niños y niñas a ser dejados a su suerte en calles o en lugares que no son su 

hogar (CRAN, 2011, p. 1) 

En gran medida, las autoridades Colombianas responsables del tema de adopción, han ajustado medidas a 

fin aumentar el número de adopciones nacionales, las cuales se acrecientan lentamente, sin embargo, existen 

restricciones para la adopción nacional sobre todo de hermanos mayores, y de niños, niñas y adolescentes con 

discapacidad o necesidades especiales, mismos que encuentran ofertas de adopción con mayor frecuencia en 

padres extranjeros (Palacios, 2017). Pese a estas situaciones, la adopción en Colombia se precisa como una 

ñmedida de protecci·n al menor para garantizar su derecho a tener una familia y suplir las relaciones de 

filiaci·nò (C-071/15, 2015, p. 3), y puesto que la cifra asciende a más de once mil es claro la necesidad de 

ajustar medidas que favorezcan en tanto calidad, seguridad, estabilidad, celeridad y capacidad de acceso a los 

procesos adoptivos, especialmente de aquellos cuya vulnerabilidad agregada se expresa en términos de 

enfermedad, discapacidad y/o necesidades especiales,  
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En Colombia, y de acuerdo con datos del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), hay 11.000 

niños que están esperando ser adoptados. De estos, 4.325 son considerados de difícil adopción, porque están 

entre los 8 y los 17 años de edad, tienen algún tipo de discapacidad o hacen parte de un grupo familiar (El 

tiempo, 2017, p. 1) 

A razón de estos y otros inconvenientes que transitan entre lo imaginario, lo socio-cultural, la burocracia y 

lo político en Colombia, aumentaron las dificultades para realizar adopciones, lo que afectó principalmente a 

niños y niñas con problemas o limitaciones para estar en la lista de elegidos para adopción, dados sus problemas 

de salud o por tener más de dos hermanos (Infancia, 2013) (política, 2015). Lo anterior revela que la realidad 

de los niños, niñas y adolescentes no-adoptados es singularmente triste, puesto que a medida que el tiempo 

pasa se exponen a una nueva ruptura emocional al iniciar su vida adulta solos, cargar con el peso emocional de 

la no-adopción, y romper algunos lazos que los vinculan a sus familias sustitutas y compañeros de crianza.  

Según cifras del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), enunciadas por el diario El Espectador 

(Febrero 17 de 2015) en los últimos cinco años se produjo una reducción importante (62%) en la adopción de 

niños y niñas, pasando de 3.058 en el 2010 a 1.148 en al año 2014, así, en total existen 5.283 niños sin familia, 

con ñcaracter²sticas especialesò bajo protecci·n del ICBF sin familia adoptiva, además de 5.096 jóvenes que 

nadie ha adoptado porque cumplieron la mayoría de edad, y según la norma deben abandonar el sistema de 

protección del estado. Para ambos grupos etarios el drama es elevado ya que pueden permanecer en el sistema 

hasta diez (años) o más y durante dicho tiempo ver como son re-vulnerados incluso al interior del sistema, 

dado que no encuentran opciones de adoptabilidad que les permitan reintegrarse a una familia. Ergo, dichos 

niños, niñas y adolescentes sufren entonces una exclusión y segregación continua.  

En total el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) acoge a 106.122 niños y adolescentes en 

proceso de restablecimiento de derechos y al menos 5000 presentan necesidades especiales, al tiempo que 

informa que existen en cola para adoptar 274 familias colombianas, y un aproximado de 1.882 familias 

extranjeras (ICBF, 2016). Es importante anotar que el Lineamiento Técnico del ICBF (ICBF, 2016) señala que 
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las "necesidades especiales" son: contar con 3 o más hermanos; 2 hermanos, y uno de ellos con más de 10 años; 

un niño o niña que sea mayor a 10 años sin discapacidad o enfermedad; un niño o niña con discapacidad física 

o mental a cualquier edad; un niño o niña con enfermedad permanente o degenerativa, tales como VIH, 

patologías cardiológicas, renales, entre otras. De allí que muchos de ellos sean rechazados o no tomados en 

cuenta debido a su condición, enfermedad o discapacidad.  

Los imaginarios. Castoriadis (2002) opina que la imaginación se recrea en sus propios contextos en las 

sociedades y sus individuos, de allí que se conceptúa como la ñfacultad de innovaci·n radical, de creaci·n y 

de formaci·nò (p. 9); y se diferencia del imaginario por su impacto y papel en lo social, ya que la sociedad 

como forma particular-histórica permite la existencia del sujeto en y a través de ella (Castoriadis, 1998), de 

allí que el sujeto sea ñuna creaci·n hist·rica, cuya historia puede seguirse en el tiempoò (Castoriadis, 2004, 

p. 56).  Para Castoriadis (2000) imaginación e imaginarios son fundamentales para comprender las sociedades 

humanas, pues estos se tornarían sociales porque se dan en el marco condiciones histórico-sociales y en 

relaciones que favorecen que los imaginarios se hagan colectivos, es decir, que sean socialmente instituidos. 

Los imaginarios se inscriben y encarnan colectivamente a través de la aprehensión de dichas significaciones 

instituidas. El proceso de inscripción-encarnación en el escenario (mundo) sensible permite que el sujeto y el 

imaginario se transformen y adquieran identidad (ser-así).   

Los imaginarios son portadores de significaciones que no se someten ni a la lógica ni a la realidad, razón 

por la cual según Castoriadis (2002) es dable llamarlas ñsignificaciones imaginarias socialesò (p. 95); un 

ejemplo de imaginarios son las instituciones, las cuales en sentido amplio y radical referencian normas, 

lenguajes, valores, procedimientos y métodos ñpara tratar con las cosas y hacer cosasò (Castoriadis, 1986, p. 

4), y que existen porque son portadoras de significaciones imaginarias sociales, y una vez se crean, tienden a 

conformar el imaginario social instituido, el cual es producto de cuatro momentos en la institución: creación-

cristalización-legitimación-solidificación. Para Castoriadis (2002) La institución como imaginario social 

instituido asegura la reproducción-repetición de las formas de interacción de la sociedad y sus individuos, las 

cuales regulan la vida de los sujetos, y que pueden modificarse debido a cambios de época paulatinos, o un 
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evento coyuntural ñvenga a modificarlas o remplazarlas radicalmente por otras formasò (p. 96). De allí que 

una sociedad pueda conservar su cohesión de acuerdo a sus instituciones. Respecto al imaginario social de la 

adopción, bullen y adquieren identidad compleja las separaciones, reuniones, dislocaciones y policentrismos 

entre experiencias-ideas-representaciones, es decir, diversas significaciones, deslizamientos, yuxtaposiciones-

roturas y transformaciones que dan forma a la intensión de adoptar. Dicho imaginario en formación, 

permanentemente obtiene múltiples vías de manifestación y derivas. 

Resultados. Se encontraron los siguientes elementos que dar forma al imaginario de la adopción: 

dificultades de información sobre el proceso de adopción de niños y niñas e ideas sesgadas relacionadas a lo 

extenuado de los procesos de adopción; prejuicios vinculados a posibles irregularidades en la adopción -robo 

de niños y niñas, selectividad de familias extranjeras, etc.,-; temores relacionados con la herencia (con una 

notable desinformación y/o información incompleta); des-institucionalidad (desconfianza-incredulidad en las 

instituciones); nociones rígidas acerca de la familia tradicional que "hereda la sangre" (mayores en estratos 

socioeconómicos medios y elevados de entorno urbanos y menores en entornos rurales); mitologías acerca del 

"incertidumbre frente al futuro" y su relación con la capacidad para expresar amor, acatar reglas, y sentirse 

acogidos como padres, entre otros aspectos.  

El imaginario social instituido de la adopción se inscribe en la institución familia, la cual a través de los 

procesos de socialización primaria difunde actitudes, límites, posturas, interpretaciones y sentidos respecto a 

la paternidad/maternidad que refuerzan en muchas familias los ñlazos de sangreò y los saberes en torno a dicho 

proceso, desde los cuales cada sujeto a menudo ubica la adopción como una posibilidad poco realista. A ello 

se suman en la encarnación del imaginario, las vivencias propias, legadas o culturalmente trasmitidas de 

quienes han adoptado, mismas que se colectivizan por medio de la tradición oral. En consecuencia la propiedad 

de aprehensión de esta realidad puede ser sesgada, manipulada o teleológicamente restringida por los medios 

de comunicación e incluso por las mismas instituciones, quienes suelen aumentar el tabú al informar poco de 

la realidad y las necesidades de estas poblaciones.  
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De este modo el imaginario de rechazo a la adopción, opera a favor del poder que manipula dichas fuentes 

de información, aspecto evidente en la tendencia a adherirse e interiorizar información limitada, escenario en 

que los supuestos axiol·gicos relacionados con los ñposiblesò problemas que estos ni¶os, ni¶as y adolescentes 

pueden presentar, especialmente, cuando se trata de integrar lo normativo, respetar las leyes, adquirir identidad 

familiar y social, además expresar temores relacionados con las posibles derivaciones hereditarias en 

conductuales disruptivas, tales como agresión, impulsividad, Bullying,  consumo de drogas ilícitas y 

vandalismo entre otros, propensión que resulta en todo sentido peyorativa y revictimizante. 

El siguiente esquema grafica grosso modo los imaginarios en torno a la adopción:
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Las voces de l@s jóvenes en torno a la educación, el trabajo y el género en la 

especialidad Madera y Muebles (Paso de los Libres, Corrientes, Argentina) 

 

ANA MARÍA DôANDREA207 

MARÍA PAULA BUONTEMPO208 

 

Resumen 

El objetivo de esta ponencia es comprender las reflexiones que los jóvenes de una escuela técnica de la 

provincia de Corrientes (Argentina) realizan acerca de la educación y el trabajo en la especialidad Madera y 

Muebles y cómo estos temas están atravesados por la categoría género. 

Para recuperar sus voces se llevaron a cabo grupos focales con varones y mujeres, por separado, que 

cursaron la especialidad en el 2017. 

Se desprende del estudio que uno de los principales desafíos es visibilizar las problemáticas que atraviesan 

las mujeres y avanzar en la inclusión del enfoque de género en las políticas públicas 

Introducción  
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Actualmente, en la Argentina, las mujeres acceden a niveles educativos superiores a los hombres, pero eso 

no se ha traducido en un aprovechamiento en términos de una inserción laboral y remuneración equitativa. 

Específicamente, si nos detenemos en la modalidad que intenta articular educación y trabajo, como es la 

Educación Técnico-Profesional (ETP), según información del INET (Instituto Nacional de Educación 

Técnica), la matrícula femenina empezó a crecer en las escuelas técnicas. Sin embargo, continúa 

evidenciándose una proporción mucho mayor de estudiantes varones que de mujeres, en una relación de 79% 

y 21% respectivamente (Bloj, 2017). No obstante, la proporción de mujeres y varones varía de acuerdo a la 

especialidad, siguiendo la lógica tradicional de la división sexual del trabajo: las mujeres son minoritarias en 

Mecánica, Electrónica y Energía (12% cada una), mientras que son mayoritarias en Administración (62,5%) y 

en otras de Servicios (71,6%) (Seoane, 2013). 

En este trabajo, nos interesa profundizar en aquellas especialidades que, tradicionalmente, fueron 

ñmasculinasò y en las que, paulatinamente fueron ingresando cada vez m§s mujeres. Espec²ficamente, 

consideramos la especialidad Madera y Muebles en una escuela técnica de Paso de los Libres (Corrientes) que 

adem§s tiene otras dos especialidades tradicionalmente ñmasculinasò (Construcciones y Electromec§nica). Nos 

focalizamos en esta especialidad porque en la provincia el sector productivo más dinámico es el forestal y en 

los últimos años las políticas educativas empezaron a acompañar el desarrollo del mismo.  

Esta ponencia forma parte de un estudio mayor cuyo objetivo es analizar cómo se producen y reproducen a 

nivel institucional las desigualdades entre varones y mujeres, e identificar las acciones tendientes a promover 

la igualdad de género en Escuelas Secundarias Técnicas. El contexto empírico incluye otras escuelas técnicas 

y centros de formación profesional de la provincia, a fin de poder comparar los resultados obtenidos en distintas 

carreras. Por otra parte, incluye múltiples fuentes de evidencia empírica como la recopilación y análisis de 

documentos y la combinación de técnicas cualitativas (entrevistas y grupos focales) y cuantitativas (encuestas) 

para construir los datos correspondientes. 
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En esta ponencia sólo presentamos los primeros hallazgos de los grupos focales realizados con estudiantes 

de una escuela secundaria técnica del interior de la provincia de Corrientes. El objetivo es comprender las 

reflexiones que los jóvenes de una escuela técnica de la provincia de Corrientes (Argentina) realizan acerca de 

la educación y el trabajo en la especialidad Madera y Muebles y cómo estos temas están atravesados por la 

categoría género. 

Referentes teóricos conceptuales. La educación técnica argentina se gestó a fines del siglo XIX y se 

consolidó a principios del siglo XX. En un principio, tenía dos tipos de destinatarios: las escuelas industriales 

eran para varones y las escuelas profesionales para mujeres. Ambas estaban orientadas a quienes deseaban 

tener una salida laboral inmediata y no querían o no podían continuar estudios superiores. Con el tiempo, los 

objetivos primigenios fueron variando así como los perfiles de las escuelas técnicas. En 1964, se unificaron las 

escuelas industriales con las escuelas fábricas para varones y las profesionales y de fábrica para mujeres en 

una sola denominación: Escuela Nacional de Educación Técnica (ENET) (Sobrevila, 1995). 

En el 2005, la Ley de Educación Técnico-Profesional (LETP) destaca en el artículo 40 que ñse ejecutar§ 

una línea de acción para promover la incorporación de mujeres como alumnas en la educación técnico-

profesionaléò. En este marco, actualmente se observa un crecimiento de la matrícula femenina como 

señalamos en la Introducción. 

Seone (2012) apuesta a la hipótesis de que la matriz fundacional de la escuela técnica funciona como 

contenido fundamental de la socialización escolar. Esta matriz en ocasiones estigmatiza y discrimina a l@s 

estudiantes por su condición social, juvenil, sexual y étnica, como también construye un sentido de pertenencia 

que l@s diferencia de aquellos que asisten a otras escuelas. 

Los ODS (Objetivos de Desarrollo Sostenible), acordados por la ONU (Organización de las Naciones 

Unidas), plantean la transversalización de la perspectiva de género (PG) como herramienta metodológica para 

valorar políticas y legislaciones desde el punto de vista de sus implicaciones sobre varones y mujeres. En el 
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plano de la ETP, se ha propuesto el desarrollo de estrategias para ñdesnaturalizarò las opciones profesionales 

por género, revisando mandatos impuestos por la cultura (Silveira, 2001) (Silveira, Organización Internacional 

del Trabajo, 2011) Investigaciones muestran que en algunos casos la ETP ha incorporado estrategias que 

reconocen la PG, como la inclusión de mujeres en ámbitos en los cuales han estado sub-representadas 

históricamente a trav®s de la fijaci·n de ñcuotasò de participaci·n, y la incorporaci·n de acciones de 

deconstrucción de la desigualdad de género (Millenaar, 2016) y la sanción de la Ley Nacional de Educación 

Sexual Integral que supone un avance en materia de incorporación de contenidos de PG en la escuela 

secundaria, aunque existen resistencias para su plena implementación (Lavigne, 2009). Esto es complementado 

con otros estudios sobre las desigualdades de género en la ETP, que indican ejes de indagación fundamentales 

para nuestro estudio: se señala que la composición de género del cuerpo docente y la división sexual del trabajo 

académico son importantes en la reproducción (o cuestionamiento) de estereotipos (Conde, 2013) y que las 

perspectivas de los docentes en torno a las diferencias de género influyen en el currículo oculto. 

Metodología 

Para recuperar las voces de l@s jóvenes llevamos a cabo grupos focales con varones y mujeres, por 

separado, que cursaron la especialidad en el 2017. El trabajo de campo en escuela técnica de la localidad de 

Paso de los Libres (Corrientes), con una matrícula de 323 estudiantes en la secundaria (83% de varones y 17% 

de mujeres), de l@s cuales, 47 cursaban la especialidad Madera y Muebles (79% de varones y 21% de mujeres). 

Primeros hallazgos. La principal motivación de elección de la carrera es la rápida inserción laboral (sobre 

todo en el caso de las mujeres) y, luego, la vocación o motivación personal. Lo que se condice con resultados 

de otras investigaciones, donde se observa que en la educación técnico-profesional l@s jóvenes no siempre 

deciden estudiar por una cuestión vocacional, sino que responden más bien a factores económicos. Además, 

confirman que la decisión no es autónoma, sino que es el sistema quien empuja a tomar esa determinación 

(Sweet, 2006). En este caso, el gobierno (provincial y nacional) ha dado un importante impulso al desarrollo 

del sector. En el caso de las mujeres, algunas manifiestan la falta de apoyo familiar frente a la carrera elegida 
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por cuanto existe la percepción de que la ETP es relacionada con la fuerza física, lo que los lleva a concebir 

que estos estudios están orientados hacia determinados tipos de trabajo o especialidades técnicas que 

históricamente han sido pensados como espacios de formación para hombres.  

Respecto a sus percepciones sobre el género, varones y mujeres se auto-perciben en igualdad de 

condiciones. Sin embargo, aducen que los docentes de los talleres generan diferencias en función del tipo de 

tareas a desarrollar, vinculadas preferentemente con la fuerza. Este trato diferencial, no es entendido como 

discriminatorio por los compañeros sino que lo caracterizan como una cuestión de ñcaballerosidadò y 

ñcuidadoò. Mientras que para las mujeres sí, al no ser formadas en la práctica como los varones. Para Pérez 

(2013) el género es construido en medio de contextos sociales y culturales que producen múltiples formas de 

masculinidad, una de las cuales generalmente ejerce hegemonía sobre las otras. Así, los hombres se ven como 

los fuertes, protectores y aptos para todo tipo de trabajos. 

Al indagar sobre el tratamiento que recibe la temática del género en la escuela, l@s estudiantes manifestaron 

que en la misma no se habla de embarazo adolescente, maternidad/paternidad, violencias de género, otros 

géneros, matrimonio igualitario. Sin embargo, encontramos casos de mujeres que tuvieron trayectorias 

escolares interrumpidas por el nacimiento de algún hijo y varones por motivos laborales.  

Tanto varones como mujeres valoran positivamente la formación recibida en la escuela técnica, sobre todo, 

el trabajo que realizan en el taller. En este espacio adquieren competencias que les permiten desempeñarse en 

sus propios hogares así como iniciarse en el ámbito laboral.  

En lo que se refiere a los escenarios laborales futuros, ambos grupos aducen que las mujeres no tendrán las 

mismas oportunidades que los varones por más que tengan la misma formación debido a la mentalidad de los 

empleadores. Al respecto, Bloj (2017) señala que los estereotipos culturales y las prácticas hegemónicas que 

atraviesan tanto a hombres como a mujeres son una de las principales barreras para el acceso al mercado de 

trabajo y, en los casos en que se sortean, obligan a las mujeres a ñdemostrarò capacidades, constantemente.  
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Respecto a las expectativas futuras de formación, mientras los varones manifiestan interés por seguir 

estudiando, las mujeres no mencionan este tema.  

Conclusiones 

Los primeros hallazgos muestran que l@s jóvenes, en general, valoran positivamente la escuela técnica, 

esencialmente la parte práctica. Señalan que existen prácticas diferenciadas de acuerdo al género por parte de 

los docentes varones en los espacios de taller. Esta diferenciación tiene que ver con ciertas cualidades que son 

consideradas como ñnaturalmenteò masculinas como la fuerza f²sica. Estas pr§cticas son identificadas como 

discriminatorias sólo por las mujeres. Los varones las consideran como estrategias de cuidado y de 

caballerosidad. Esto produce que las mujeres no adquieran las mismas competencias que los varones porque 

no tienen la misma formación. La inversión que se hizo en políticas educativas generadas a partir de la ley de 

Educación Sexual Integral en la Argentina no es visualizada por l@s jóvenes consultados. 

Nuestra investigación tiene un foco institucional, pero dada la complejidad del fenómeno, lo que ocurre a 

nivel de las instituciones está en estrecha vinculación con las políticas sistémicas de ETP (en este caso, en 

relación al género) y también con las perspectivas de género que docentes y estudiantes han incorporado a lo 

largo de su socialización, lo cual excede el ámbito institucional. En este sentido, algunas estudiantes 

manifiestan la falta de apoyo familiar y del contexto social próximo para ingresar a la escuela técnica. Luego, 

tanto varones como mujeres reconocen que a pesar de que ambos recibirán la misma certificación, no tendrán 

las mismas oportunidades laborales. 

Con base a lo dicho, advertimos que, m§s all§ de los avances y de la ret·rica de ñigualdad de oportunidadesò 

que se promueve desde la institucionalidad de la ETP, uno de los principales desafíos es visibilizar las 

problemáticas que atraviesan las mujeres y avanzar en la inclusión del PG en las políticas públicas. Con este 

trabajo esperamos contribuir con conocimientos sobre un tema poco estudiado en la academia, como es el de 
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las mujeres en trayectos formativos y laborales tradicionalmente masculinos. Además se apuesta a recuperar 

las voces de los jóvenes como protagonistas de estos espacios 
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Maltrato por sobreprotección 
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Resumen 

El maltrato puede ser causado por diversos factores; entre ellos el descrédito que se tiene hacia la persona 

maltratada, al considerarla inferior a la persona causante de esta práctica. La investigación se realizó desde el 

paradigma cualitativo con enfoque hermenéutico. Se convocaron 15 familias monoparentales, conformadas 

por padre e hijo/ hija. 8 hijos pertenecientes a estas familias.5 maestras de instituciones educativas privadas de 

educación básica primaria. Los principales hallazgos que se exponen son: la sobreprotección se puede 

considerar maltrato, que se genera en el otro y propicia disminución en algunos casos de la motivación para 

emprender actividades nuevas o cotidianas, basado en temores que pueden limitan el proponerse metas. 

Introducción  

La sobreprotección propicia vivencias en el ser humano. Se manifiesta en algunos de forma pasiva en su 

respuesta; y en otros genera acciones de violencia contra el que lo ejerce o personas que le rodean. Otras formas 

de maltrato se relacionan por el deseo hacia el otro; el considerarlo como el objeto del cuidado, como el que es 

ejercido por padres y cuidadores, que para este caso se denomina sobreprotección, como una forma de 

conservar al ser amado cerca. Este amor se refleja desde diversos ámbitos; entre ellos, como el querer que la 
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persona no se aleje, el temor que el otro se enferme, el alcanzar ideales de personificación en la otra persona, 

el tener a alguien cerca para momentos difíciles, como el deterioro del cuerpo, como un declive para las 

funciones normales.  

Metodología 

La investigación cualitativa se realizó entre el final del segundo semestre de 2016 y con vigencia en la 

actualidad. El enfoque propuesto fue hermenéutico. Se convocaron 15 familias monoparentales, conformadas 

por padre e hijo/ hija. 8 hijos pertenecientes a estas familias.5 maestras de instituciones educativas privadas de 

educación básica primaria. El método empleado fue desde las narrativas biográficas, a partir de la vivencia de 

ser familias monoparentales. Los participantes contaban con vínculos formales, con parejas de mínimo cinco 

años y sin nuevos integrantes en sus familias.   

Hallazgos  

A partir del método empleado se pudo encontrar que las familias participantes ejercieron, en sus formas 

iniciales de convivencia con sus parejas, sobreprotección frente a uno o varios de los integrantes de la familia, 

y en la actualidad la seguían ejerciendo (Caso, 2014; Rodríguez, Y., Veiga, F., Fuentes, M. C. y García, F. 

2013). Esta sobreprotección se puede considerar maltrato que, en algunos casos, genera en el otro disminución 

de la motivación para emprender actividades nuevas o cotidianas, temores que pueden limitan el proponerse 

metas (López-Esparza M,  2012. Pi-Osoria, A. y Cobián, A. 2015). Puede crear dependencia. Limita el explorar 

nueva prácticas que potencien el desarrollo biopsicosocial del individuo.  

Su desarrollo emocional puede verse afectado, manifestando con ello carencias en el afecto (Fuentes, 

García, Gracia y Alarcón, 2015). Los límites entre el afecto y la sobreprotección pueden ser pasados muy 

rápido, en tanto estos se van fortaleciendo con la experiencia del que lo ejerce. Es así como la figura de poder 

no solo ejerce sus acciones, sino que se instaura en el otro para minimizar acciones de emancipación como 
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respuesta por parte de estos. (Fuentes, García, Gracia y Alarcón, 2015; Inglés, Estévez, Piqueras y Musitu, G. 

2012).  

Esta sobreprotección puede afectar la identificación de la autoestima (Mego, 2015; Ortega, 2013; Veliz y 

Urquijo, 2012), y puede llegar a extremos de considerarse necesaria para el individuo, tanto por parte de quien 

la ejerce como de quien la recibe. Se basa en la creencia de que no se debe adelantar ninguna acción propia o 

que debe estar siempre avalada por el otro. A veces, estas acciones de sobreprotección se convierten en algunos 

casos considerados como acciones de minimización del ser humano. 

Conclusiones  

La sobreprotección genera temor hacia la persona que lo ejerce y, en algunos casos, genera pensamientos 

relacionados con el preguntarse ¿qué harán si se alejan de la persona que los sobreprotege? Algo adicional e 

importante es el reconocer que la persona sobreprotege y acepta esta posición (Richaud, Minzi, Lemos y 

Mesurado, B., 2011).  

Esta acción propicia doble vivencias en el ser humano. Su respuesta se manifiesta en algunos de forma 

pasiva; y en otros, por el contrario, genera acciones de violencia contra el que lo ejerce. Pero se denota que 

quien ejerce la sobreprotección en varias oportunidades gana estas contiendas, ya sea por la vía de las acciones 

físicas o por el sometimiento psicológico, acompañados por generación de sentimientos de culpa. 
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Familia: niños y niñas con características y necesidades especiales 

 

MÓNICA MENDOZA MOLINA211 

ANGIE MAYORGA SANTANA212 

 

Resumen 

En Colombia son miles los niños, niñas y adolescentes NNA con medidas de protección institucionalizadas, 

con declaratoria de adoptabilidad y clasificados con características y necesidades especiales CNE. Se propone 

generar una reflexión sobre las vulnerabilidades y desigualdades relacionadas con el componente familiar, a 

las que se ve expuesto este tipo de sujeto, con base en los hallazgos de investigación213 en una institución de 

protección en Bogotá. Se encontró que, en muchos casos, no se repara la condición de vulnerabilidad, ni se 

lleva a término el proceso de adopción; lo que incide en el comportamiento, relaciones y expectativas de los 

NNA. 

Introducción  

En Colombia son miles los NNA que no están bajo el cuidado de su familia nuclear o extensa, por haber 

sido dictada una medida de protección excepcional de derechos, ya sea por abandono total o parcial, falta de 

garantía de derechos o exposición a escenarios de violencia intrafamiliar, entre otros. Razón por la cual quedan 

                                                             
211 Universidad del Rosario, monica.mendoza@urosario.edu.co 
212 Universidad del Rosario, angie_jms@hotmail.com 
213 La informaci·n aqu² presentada se enmarca en una investigaci·n denominada ñConstrucci·n de subjetividades en ni¶os, ni¶as y 

adolescentes de ñdif²cil adopci·nò, en una instituci·n de protecci·n en la ciudad de Bogot§ò, desarrollada por el Instituto de Acci·n 

Social SERES, de la Universidad del Rosario. Participaron como investigadoras: Diana Salavarrieta Castro, Natalia Rojas Caro, 

Carolina López Galvis, Angie Mayorga Santana y Mónica Mendoza Molina. 
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al cuidado alternativo de instituciones que procuran superar esa situación, lograr que sus derechos estén 

planamente garantizados y, de ser posible, revincularlos a su familia. Sin embargo, dicha institucionalización 

resulta ser una medida bastante polémica, puesto que de acuerdo con UNICEF (2013): 

[é] causa perjuicios a los ni¶os, ni¶as y adolescentes que la sufren y debe ser limitada a casos 

absolutamente excepcionales y por períodos muy breves. Además de exponerlos a situaciones que 

pueden implicar graves violaciones a sus derechos, las instituciones no son el ámbito apropiado para 

los niños y su permanencia en éstas genera atrasos en el desarrollo. (p.12) 

Así, pues, se busca que la institucionalización dure el menor tiempo posible, hasta cuando se reparen las 

causas que la determinaron. Sin embargo, ¿qué sucede cuando dicha reparación no es posible? Es el caso de 

NNA: quedan huérfanos, son abandonados totalmente o carecen de familia o referentes afectivos que se hagan 

cargo de su crianza, y pasan a ser NNA sin cuidados parentales, y ásan a adquirir una declaratoria de 

adoptabilidad. En el mejor los casos, son adoptados por familias con la capacidad para garantizar plenamente 

sus derechos y subsanar la carencia de un núcleo familiar; sin embargo, de acuerdo con Estrada y otros (2016), 

ñen el Sistema Nacional de Adopciones SNA, se encuentran 4.850 niños con características y necesidades 

especiales esperando encontrar una familia que los adopte. De ese número, el 69% tienen entre 13 y 18 años, 

y el 31% restante son menores de 12 a¶osò (p.163). Muchos de estos NNA permanecen durante años en la 

institución, sin encontrar una familia adoptante, incluso hasta llegar a la mayoría de edad. Se trata de personas 

en situación de discapacidad o con condiciones especiales de salud, con determinadas edades, pertenecientes a 

grupos de hermanos, y objeto de prejuicios en razón de sus historias de vida y otras situaciones. 

Así, la presente ponencia propone generar una reflexión en torno a las vulnerabilidades y desigualdades 

relacionadas con el componente familiar, a las que se ven expuestos los NNA sin cuidados parentales, 

institucionalizados, con declaratoria de adoptabilidad y clasificados como sujetos con CNE. Dicho análisis se 

enmarca en una investigación de corte cualitativo y enfoque hermenéutico, adelantada en una institución de 

protección en la ciudad de Bogotá, que alberga tanto NNA en restitución de derechos, como con declaratoria 



 

 

803 

de adoptabilidad. Se vinculó a la misma un grupo de 13 niños y niñas con CNE, entre los 8 y 12 años, docentes, 

tutores y funcionarios de instituciones de protección. La información presentada aquí está basada en sus 

testimonios, conocimientos y experiencias, obtenidos a través de grupos focales, entrevistas y observación 

participante. 

Desarrollo    

Técnicamente, de acuerdo con lineamientos de ICBF (2017), las CNE que se les confieren a NNA en 

adopción se relacionan con la edad, la discapacidad o enfermedad grave, y con el hecho de pertenecer a un 

grupo de hermanos. Sin embrago, hay otros aspectos que podrían ser catalogados como tal y que se asocian 

con pertenencia a un grupo étnico, perfil del niño, tipo de abuso que sufrió, comportamiento o consumo de 

SPA, entre otros. De acuerdo con Flores-Ruiz (2013), el hecho de tener antecedentes familiares como 

adicciones, violencia familiar y sexual, dificulta las posibilidades de adopción, por asociarse con aspectos como 

la salud mental, la dificultad adaptación y las enfermedades de transmisión sexual, entre otros. Esta posición 

es compartida por expertos en adopciones y profesionales que a diario conviven con los NNA y que están 

involucrados en sus procesos. Sin embargo, sería objeto de una investigación más profunda indagar sobre estos 

aspectos y sus implicaciones reales sobre las posibilidades de adopción de los NNA. De cualquier forma, las 

CNE hacen referencia a factores que dificultan o en definitiva impiden que un proceso de adopción se lleve a 

término; lo que en concordancia frustra el derecho a la familia. Al respecto, se concuerda con Berástegui Pedro-

Viejo (2012) en que la dificultad de adopción no deriva de las posibilidades de integración de los NNA, sino 

de la ubicación de familias disponibles para los mismos, dado que estas últimas deben contar también con 

habilidades diferenciales para su crianza. Así   

[é] a medida que aumentan las necesidades especiales aumenta no solo la brecha entre el ni¶o 

deseado y el niño adoptable, disminuyendo la disponibilidad de las familias, sino que también 

disminuye el número de familias a priori idóneas para asumir su adopción. (p.212) 
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La edad se considera el mayor obstáculo para la adopción. A medida que el niño crece, disminuyen sus 

posibilidades de ser adoptado por considerarse que el riesgo de inadaptación se potencializa y porque hay una 

preferencia por parte de las familias hacia los ni¶os o ni¶as peque¶os: ñlas adopciones m§s que todo, siendo 

sinceros son para ni¶os peque¶os, todo el mundo quiere adoptar un ni¶o peque¶oò (Entrevista a psicosocial, 

julio de 2017). De acuerdo con lo encontrado en campo, los NNA en condición de adoptabilidad son 

conscientes de esa situación y expresan su preocupación frente al hecho de ver que están creciendo y no han 

encontrado una familia interesada en su adopci·n, ñsi t¼ ya tienes cierta edad y no te has ido, entonces empiezas 

a tener esa percepci·n de que no te puedes ir tan f§cil en adopci·nò (Grupo focal con psicosociales, agosto de 

2017). Esta preocupación se incrementa con el hecho de ver a otros compañeros que encuentran una familia, 

culminan su proceso de adopción y se van de la institución. 

Por otro lado, de acuerdo con Durán-Strauch y Valoyes (2009), ñla discapacidad o problemas relacionados 

con la salud (VIH o enfermedades crónicas) constituyen verdaderos obstáculos para que los niños y niñas 

encuentren el cuidado de una familia sea esta propia o adoptivaò (p.774). Esta situaci·n puede responder a 

diversos motivos. De acuerdo con la opinión de los expertos, un factor determinante se relaciona con los gastos 

y tratamientos adicionales que supone una condición de discapacidad o enfermedad crónica, que en muchos 

casos no pueden ser asumidos por una familia colombiana promedio. Al respecto, sería muy importante realizar 

estudios diferenciales sobre los tipos de discapacidad y su relación con la adopción. Por ejemplo, algunos de 

los entrevistados opinan que los NNA con discapacidad deben ser albergados en instituciones especializadas, 

con un perfil específico para su tratamiento y atención, máxime cuando se trata de una discapacidad 

psicosocial, lo que incluso se asocia con un factor de riesgo para los dem§s ni¶os: ñhay ni¶os que tienen 

trastornos psiquiátricos los cuales se auto agreden o generan agresión a sus pares, lo que no es adecuado para 

esta instituci·n [é] hay ni¶os que necesitan otro tipo de manejo, como algo peque¶o, cerrado, personalizadoò 

(Entrevista a profesional psicosocial, julio de 2017). Se introducen así las nociones de peligro y riesgo, que 

sumadas a una condición de vulnerabilidad previa, favorecen la internación, el tratamiento y la corrección, por 

encima de la protección, lo cual incide en las posibilidades de adopción. Por su parte, con respecto a los NNA 

con discapacidad cognitiva, algunos entrevistados afirman que en las instituciones en las que se encuentran 
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albergados, estos obtienen la respuesta a sus necesidades y es muy difícil determinar hasta qué punto enfrentan 

afectaciones adicionales por el hecho de no ser adoptados, dado que no lo manifiestan de forma precisa. 

Con respecto a los grupos de hermanos, indican los expertos que si bien debe realizarse todo lo posible para 

mantener al grupo unido, es en general muy difícil que todos los miembros sean adoptados por la misma 

familia; por ello, en ocasiones se toma la decisión de separarlos, con el fin de que si no son todos, al menos 

algunos de ellos puedan disfrutar de una familia. Sin embargo, esta difícil decisión puede generar nuevas 

afectaciones en aquellos que por algún motivo no son adoptados y deben ver a sus hermanos partir. En el 

trabajo de campo se encontró un caso específico, en el que dos de tres hermanos fueron adoptados y el mayor 

se quedó en la institución, con una prácticamente nula posibilidad de encontrar familia:  

[é] ®l nos habl· una vez de los hermanos y dijo que s², que los extra¶aba mucho y que había sido 

duro para ®l que se fueran [é] han analizado demasiado esa separaci·n, a ®l en verdad le hicieron varias 

valoraciones, hablaron mucho con ellos antes de dar el consentimiento y en verdad esa fue la última de 

las últimas opciones. La familia en un momento dado estaba también dispuesta a adoptarlo, sin 

embargo, su tratamiento psiquiátrico limitó mucho la toma de la decisión y ellos prefirieron abstenerse. 

(Grupo focal con equipo psicosocial, agosto de 2017).  

Cuando se determina que la adopción para algunos NNA es muy improbable, en razón de la edad, se 

comienza un trabajo con los hermanos, en el que se plantean las posibilidades de adopción, la dificultad de 

mantener el grupo, las oportunidades que tendrían los hermanos más pequeños y, en fin, en el que se discute 

la posibilidad de separaci·n, con miras a la adopci·n de por lo menos uno de los miembros. ñInicialmente el 

anhelo de ellos es irse todos, pero si no se dan las cosas ellos dan la posibilidad de que se vayan los hermanitos 

m§s peque¶osò (Grupo focal con equipo psicosocial, agosto de 2017). A este respecto, los profesionales 

psicosociales indican que los NNA piensan mucho en sus hermanos y siempre desean lo mejor para ellos, 

suponiendo que eso sea irse en adopción con una nueva familia. Otros, sin embargo, se niegan a separarse y 

prefieren estar toda su vida en una instituci·n pero juntos: ñellos si tienen clar²simo que no se quieren ir aparte, 
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ellos est§n los tres, siempre van a estar los tres y nunca se piensan separaòr (Entrevista a psicosocial, agosto de 

2017). En ese sentido, algunos de los entrevistados afirman que los vínculos afectivos entre hermanos son tan 

fuertes, que en ocasiones los mayores asumen el rol de padre o madre con los pequeños, quienes también 

visualizan allí figuras de autoridad, apego y respeto. 

Teniendo en cuenta estas consideraciones, cuando se determina que la adopción de un NNA es muy poco 

probable, se hace necesario fomentar e implementar otras alternativas de vida, que excluyen la experiencia de 

familia y de desarrollo fuera de una institución. Estas alternativas, de acuerdo con lo indicado por la institución 

de protección, se relacionan fundamentalmente con el fortalecimiento de proyecto de vida, la vinculación 

laboral o a educación superior, la oferta deportiva y cultural, y el potenciamiento de habilidades y capacidades 

personales: 

No buscamos que los niños salgan de la institución cuando cumplan sus 18 años, trabajen y se vayan, 

porque sabemos que esto no va a acabar con el ciclo de violencia, con las relaciones que tenían 

anteriormente; nosotros lo que buscamos es muchachos que terminen su bachillerato [é] que puedan 

entrar después a la universidad y de esta manera que puedan tener un estilo de vida diferente al que 

vivieron con su familia biológica. (Entrevista a profesional psicosocial, Bogotá, mayo de 2017)  

Sin embargo, pese a que se reconocen las CNE de estos NNA, no se ha reglamentado un tratamiento 

diferencial para los mismos, que les ofrezca nuevas alternativas de desarrollo e inclusión. La atención es la 

misma, la ubicación es la misma, no hay servicios adicionales. 

La vida en la institución, más aun cuando las posibilidades de adopción se reducen, implica el 

relacionamiento de los NNA con adultos que desempeñan roles diversos y que de alguna manera hacen las 

veces de familia. Los más relevantes, según la indicación de los NNA participantes, son: madrinas y padrinos, 

voluntarios de la institución, profesores, familiares de otros niños internos, educadores de hogar, directivas de 

la institución y profesionales psicosociales. Con respecto a madrinas y padrinos, los profesionales que trabajan 
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en la institución reconocen la importancia de esta figura, y aseguran que a través de estas personas, los NNA 

pueden tener una experiencia cercana de vida familiar, que le aporta a sus procesos personales y a su estabilidad 

emocional. Igualmente, refieren una disminución en la conflictividad y un cambio en la manera de relacionarse 

con los demás. Se le otorga también un reconocimiento especial a la educadora de hogar, pues a ella se le 

atribuyen las responsabilidades de ejercicio de la autoridad y mediación en caso de conflictos, pero también se 

asocia a la misma la función materna, en cuanto al cumplimiento de rutinas (ponerse la pijama, lavarse los 

dientes, levantarse, tender la cama, etc.) y la solidificación de la disciplina. La educadora de hogar es quien 

comparte con los NNA sus momentos más íntimos, es quien los acompaña en las noches y quien está encargada 

de su seguridad y atención. También son de gran relevancia para los NNA los profesionales psicosociales 

quienes conocen los pormenores de los diferentes procesos y quienes están en la institución de manera 

permanente para atender las situaciones y casos que puedan presentarse; los NNA recurren a sus servicios de 

manera muy recurrente.  

Conclusiones 

Para algunos NNA, con declaratoria de adoptabilidad resulta más sencillo encontrar una nueva familia; otros 

son clasificados en el grupo de NNA de ñdif²cil adopci·nò o con CNE, quienes no siempre culminan su proceso 

de adopci·n y se denominan ñhijos del Estadoò. Por lo tanto, no se repara la situaci·n por la que fueron 

separados de sus familias de origen, ni se vinculan a una nueva por medio de la adopción; lo cual los expone a 

nuevas vulnerabilidades y desigualdades que tienen repercusiones en su comportamiento, relaciones y 

expectativas. 

Con respecto a las CNE se puede indicar que:  

¶ En cuanto a la edad, los NNA son conscientes de que a medida que pasa el tiempo y no hay 

solicitud de las familias para su adopción, sus posibilidades de irse de la institución disminuyen y 

comienzan a visualizar otras alternativas diferentes a la vida en familia; ñcuando crezca voy a ser as² 



 

 

808 

como ®l, me voy temprano para la Universidad y por la tarde me devuelvo para el hogarò (Testimonio 

de un niño de 13 años, julio de 2017). 

¶ Sería pertinente realizar investigaciones sobre los diferentes tipos de discapacidad (sensorial, 

física, psicosocial, cognitiva) y su relación con la adopción. Sería de particular interés indagar sobre los 

móviles y repercusiones del diagnóstico psiquiátrico y la medicalización de NNA, que presentan 

comportamientos que se alejan de la expectativa institucional y familiar. 

¶ La dificultad de las adopciones múltiples debe ser estudiada a fondo, pues no es posible 

determinar que generará mayor bienestar para los miembros de una familia; si priorizar la adopción de 

uno o unos pocos, o preservar la unión familiar aunque esto implique la institucionalización 

permanente. Cualquier decisión al respecto genera afectaciones en los miembros del grupo familiar, 

quienes de manera casi general manifiestan tener vinculaciones afectivas fuertes e importantes con sus 

hermanos. ñYo siempre viv²a era pendiente de mi hermana, de estar siempre con ella, nosotras s² 

teníamos nuestros amigos en la institución, cada una se centraba en sus actividades y eso, pero siempre 

andábamos pendientes la una de la otra; no sé, como el estar siempre con ella, como no perder ese 

pedacito de familia que tenía. Siempre estar con ella, eso era lo que más importaba de estar all§ò 

(Entrevista a una persona no adoptada, Julio de 2017). 

Por tanto, es necesario brindar, a estos NNA, alternativas diferentes a la vida en familia, pero que garanticen 

sus derechos y libertades. Estas alternativas deberán diseñarse de manera diferencial, considerando las 

particularidades de cada proceso y en cualquier caso, no deberían significar una institucionalización 

permanente. 

Por último, es importante potencializar y encausar las relaciones que establecen los NNA con los diferentes 

actores que convergen en la institución, cuidando aspectos como la dependencia, los apegos, las 

responsabilidades y los límites, pues si bien los roles están definidos de manera explícita, podrían confundirse 
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en el marco de la de ausencia de familia: ño sea es que no puedo ponerles cuidado a todos al mismo tiempo. A 

veces pienso que son muy demandantes, lógicamente ellos no saben qué tanta responsabilidad tiene el adulto 

con ellosò (Entrevista a Educadora de hogar, Bogot§, junio de 2017). 
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Formando Técnicos  Laborales en Ideas de Emprendimiento e Innovación en la 

formulación de proyectos viables como factibles para plan de negocios en jóvenes 

 

GUSTAVO ALBERTO ESCOBAR VALENCIA 

NORMA FAISULI DORADO 

 

Resumen 

El emprendimiento en la formación de técnico laboral por competencias, debe sufrir una transformación, 

pues debe pasar de iniciar con un plan de negocio a comenzar con la sensibilización y concientización del 

aprendiz, para que una vez sea consciente del reto al que se enfrentan y tenga la suficiente mentalidad para 

asumirlo. De igual manera, se debe pretender desarrollar ese proceso con docentes cualificados y con 

experiencia práctica para poder mostrar cómo se trabaja desde el hacer, también es importante tener en cuenta 

la articulación con las entidades de apoyo públicas que le den la mano en este proceso. 

Objetivos 

Fortalecer el proceso de formación de los aprendices en la competencia de emprendimiento en los programas 

técnicos laborales de acuerdo con las necesidades del contexto. 

Contribuir al desarrollo de la mentalidad emprendedora de los aprendices del CEOGET, a través de la 

formación por competencias, partiendo de la movilización de cualidades personales, saberes y recursos 

adquiridos desde la cotidianeidad de su rol. 

Diseñar el programa de articulación con las instituciones educativas del municipio, para potenciar los 

saberes propios de la acción pedagógica, impulsando el desarrollo del estudiante hacia el emprendimiento. 
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Desarrollo 

La alcaldía Municipal de Sabaneta ï Antioquia, de acuerdo con el plan de Desarrollo 2016 ï 2019 ñSabaneta 

de Todosò, estructura como elemento central ñLa Calidad de Vida de Todos los Ciudadanosò, propiciando 

niveles de vida adecuados que le permitan satisfacer las necesidades básicas en condiciones de dignidad; para 

ello, define 5 ejes estratégicos: Educación, Empleo, Espacio Público, Entendimiento y Equidad; haremos 

énfasis en Empleo para todos (Nivel de Vida) que está en articulación de la Subdirección de Desarrollo 

Económico y la Institución para el Trabajo y el Desarrollo Humano CEOGET (Centro de Orientación y Gestión 

para el Trabajo), la cual se encuentra adscrita a la Secretaría de Educación y Cultura. 

El mencionado Plan de Desarrollo Municipal, en su numeral 2.3 (pág. 30) EMPRENDIMIENTO PARA 

TODOS, define que ñel emprendimiento es la capacidad de una persona para hacer un esfuerzo adicional por 

alcanzar un objetivo; tambi®n se refiere a la persona que inicia una nueva empresa o proyectoò y adem§s 

estipula, como indicador,  inversiones del orden de $38.566.000.oo en el cuatrienio. Además, en el 

subprograma FORTALECIMIENTO DEL CEOGET,  uno de los indicadores de producto, son los programas 

técnicos de formación para el trabajo y el desarrollo humano en competencias laborales consolidadas y talleres 

de desarrollo humano y competencias básicas, laborales y ciudadanas desarrolladas.  

En este orden de ideas, el CEOGET empieza a evaluar su gestión formadora para el emprendimiento, 

iniciando la evaluación del impacto del módulo de formación en emprendimiento en todas la técnicas y se 

aprecia que el enfoque y la forma en la cual se desarrollaba llevaba a los aprendices pensar que era, lo que en 

el argot acad®mico se conoce como ñmateria rellenoò, pues a los muchachos no se le brindaba ninguna 

sensibilización.   

El CEOGET, desarrolla la formación bajo el modelo de competencias laborales, metodología SENA, por lo 

cual y bajo la óptica de las normas de calidad que la rigen NTC 5555 y NTC 5581, debe basar su formación en 

las NSCL (Normas Sectoriales de Competencia Laboral).  
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También se da a la tarea de revisar el perfil de sus docentes y encuentra, que estos temas han sido 

desarrollados por personas teóricas que nunca han tenido la experiencia práctica en su propio emprendimiento.  

Adicional a lo anterior, se evidencia en su aprendices jóvenes, que en su gran mayoría vienen de las 

instituciones educativas del municipio, poco interés por el tema.  

Con base en lo anterior, la institución desarrolla una estrategia enmarcada en los siguientes puntos:  

Revisar y actualizar la NSCL sobre la cual se apoya todo el proceso de formación.  

Redefinir el número y perfil del docente, antes era uno y ahora son dos; uno especialista en Formulación de 

Planes de Negocio y con experiencia en creación de negocios, al haber demostrado durante su trayectoria, la 

creación de varios emprendimientos y el otro, especialista en Formulación y Evaluación de Proyectos.   

En el desarrollo del proceso de formación, los docentes deben hacer una sensibilización y concientización 

a los aprendices, donde les muestran la importancia de tener mentalidad emprendedora; para luego, pasar a 

identificar ideas de negocios, escoger la más viable y acompañarlos en la elaboración de su plan de negocio.  

Si bien, todos los aprendices no desarrollan una mentalidad para el emprendimiento independiente, se les 

inculca que, as² siendo empleados, deben ir con mentalidad de ñempleado- emprendedor-innovadorò  pues ese 

será uno de los grandes factores diferenciadores al interior de la organización donde desempeñen sus  

actividades laborales.  

De acá han surgido varios proyectos, que abajo se enumeran o se han apoyado aquellos que ya estaban en 

ejecución, tanto en la formación técnico-laboral como en talleres complementarios, como son cursos de 40 y 

60 horas.  
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Para fortalecer el tema, la institución, ingresa a la modalidad de Diplomados y el primero se desarrolla en 

Formulación y Evaluación de Planes de Negocio, con una duración de 120 horas. Este diplomado, se enfoca a 

personas del municipio con un negocio en marcha o una idea para desarrollar; esta formación  permite 

acompañar 15 proyectos.  

Como nuestro proceso es de formación, una vez finalizada esta, se traslada al emprendedor a la oficina de 

Desarrollo Económico, quienes profundizan en el acompañamiento hasta lograr la consolidación de la idea y 

permitir que surjan nuevos negocios.  

Para apoyar a los emprendedores, el CEOGET  impulsa con la Oficina de Desarrollo Económico 

(Emprendimiento) una feria, que se enmarca en el desarrollo de la Semana de la Competitividad, la cual se 

celebró en noviembre de 2017.  

Para apoyar a los jóvenes de las Instituciones educativas, el CEOGET ha iniciado un ciclo de reuniones con 

los Rectores y Coordinadores con el fin de apoyarlos en la formación en emprendimiento y en la formulación 

de la ideas de negocio.  

En nuestro proceso, podemos concluir que para que los emprendimientos sean exitosos se deben conjugar 

tres aspectos:  

La sensibilización, pues a través de ella se lleva a los aprendices a entender la dinámica del emprendimiento 

y a visualizarse como emprendedores.   

La formación, por medio de la cual se desarrollan las habilidades y competencias emprendedoras del 

estudiante.  



 

 

814 

El apoyo, desde acá se identifican de donde salen los recursos requeridos, tanto económicos como logísticos, 

e infraestructura y para las demás inversiones requeridas.  

Impactos y resultados 

El impacto se vivencia a través de un enfoque de derechos humanos, se promueve el reconocimiento de la 

dignidad, la libertad y la igualdad como base del acto educativo ñPerspectiva de la inclusi·n educativaò. La 

concepción y vivencias de la construcción de la escuela inclusiva, abierta, activa y participativa, conlleva a 

orientar transversalmente todas las acciones de formación.     

El enfoque de la investigación es cualitativo y descriptivo, puesto que a cada proyecto de emprendimiento 

se le hace un acompañamiento y seguimiento, que tiene como característica la  concepción de la realidad como 

un todo, se basa en una realidad empírica, no suele probar teorías o hipótesis, al contrario las genera. 

A continuación se presentan los emprendimientos que se han acompañado y el estado de  desarrollo en el 

que se encuentran. 

Tabla 1. Proyectos de emprendimiento 
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Referencias 

  

PLAN DE DESARROLLO MUNIPAL. Sabaneta, 2016 ï 2019.  

Proyecto 
Programa 

Técnico
Año Integrantes Estado

1 SALSAS  & ADEREZOS
SECRETARIADO 

EJECUTIVO
2017

Karen Cardenas; Ma 

Elena Echeverry; 

Jennifer Echeverry: 

Sandra Grajales

Finalizado 2017. El grupo estan pendiente de continuarlo 

despues de que terminen sus practicas y deciden si 

continuan con el proyecto para presentarlo a Desarrollo 

Económico

2 PANELITAS DELEITTE

SECRETARIADO 

EJECUTIVO 

CONTABILIDAD 

Y FINANZAS

2017
Claudia Palacio; 

Martha Gutierrez

Finalizado 2017 Pendiente que desarrollo economico y el 

Alcalde les dé apoyo económico

3 CREMAS EMI
SECRETARIADO 

EJECUTIVO
2017 Emilia Rojas

Finalizado 2017. Esta en practicas y luego presentará el 

proyecto a desarrollo economico

4 ECOLIVE

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Sandra Rivera

Finalizado en 2017 y presentado en el diplomado de 

Formulacion  de proyectos para plan de Negocio. será 

presentado a Desarrollo económico 

5 FRESH CONEXIÓN
SECRETARIADO 

EJECUTIVO
2017 Cristina Sierra

Finalizado 2017. Pendiente de presentarlo despues de 

finalizar practicas y luego decidirá si lo resenta a desarrollo 

economico

6 PANDEROS DE PLATANO

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Jennifer Buitrago Pendiente presentación proyecto para su analisis final

7

DISTRIBUIDORA Y 

COMERCIALIZADORA DE PRODUCTOS 

TaT

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Juan pablo frasserEmpresa familiar de comercialización existente

PROYECTOS  DE EMPRENDIMIENTO

8
C.I  EXPORTADORA DE FRUTAS Y 

VERDURAS S.A.S

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Martha Lopez Empresa reactividad en sus actividades este año

9 BEBIDAS SALUDABLES

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Viviana  Martinez
Idea negocio por realizar a traves del apoyo de desarrollo 

economico

10 SOLUCIONES CIVILES  A&L S.A.S

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Esteban Moreno
Inició su empresa 2017 y esta pendiente de apoyo 

economico a traves de desarrollo economico

11 HC SERVICIO Y ASESORIAS S.A.S

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018
Hercilia Valencia: 

Cesar Tamayo

Proyecto de servicios el cual está para apoyo desarrollo 

economico

12 CRIANZA Y DISTRIBUCION POLLO CASERO

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Guillermo Arboleda
Idea de Negocio con fin de recibir apoyo de desarrollo 

economico para su creación y legalización

13 JEAS ROPA

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Paola Bedoya
Idea negocio por realizar a traves del apoyo de desarrollo 

economico

14 TIENDA VIRTUAL PARA CALZADO

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Andres Muñoz
Idea negocio por realizar a traves del apoyo de desarrollo 

economico

15 ARTE COUNTRY SENTIR

DIPLOMADO EN 

PLAN DE 

NEGOCIOS

2018 Nidia Uribe 
Idea negocio por realizar a traves del apoyo de desarrollo 

economico

16 PAPELERÍA GREEN HOUSE
TÉCNICA DE 

MERCADEO
2018

Andres Orrego

Camilia Sanchez

2 estudiantes

Proyecto de servicios el cual está para apoyo desarrollo 

economico
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Miradas a la familia desde adolescentes y jóvenes cubanos 

 

 
MSC. RAIDA SEMANAT TRUTIE 214 

DRA.C. ANA ISABEL PEÑATE LEIVA 215 

LIC. ODETTE DEL RISCO SÁNCHEZ 216 

 

 

Resumen 

La ponencia que se presenta responde a los resultados del proyecto de investigaci·n ñAdolescentes y j·venes 

cubanos en los §mbitos de familia y parejaò, que desarrolla el Centro de Estudios sobre la Juventud, de Cuba. 

El mismo pretende contribuir a transformar algunos modos de interacción de adolescentes y jóvenes en torno 

a: relaciones afectivas, información/orientación y participación en los ámbitos de familia y pareja. En esta 

ocasión, se muestran aspectos relacionados con las dinámicas familiares de adolescentes y jóvenes cubanos; 

sus representaciones respecto a la familia, y la vivencia de algunos fenómenos entorpecedores de su desarrollo 

integral.  

Un acercamiento al tema 

El estudio que se presenta tiene como objetivos caracterizar algunos modos de interacción de adolescentes 

y jóvenes cubanos en el ámbito de la familia. De igual forma, comparar estos modos de interacción atendiendo 

a sexo, grupos etarios y zonas de residencia. Se parte de que para adolescentes y jóvenes, la familia como 

espacio de socialización, es muy importante, en tanto debe ofrecerle oportunidades reales de desempeñar 

                                                             
214 Centro de Estudios Sobre la Juventud, semanattrutie.raida@gmail.com 
215Centro de Estudios Sobre la Juventud, anaisabel.peate@yahoo.es 

216Centro de Estudios Sobre la Juventud, oderisco89@gmail.com 
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nuevos roles, que le permitan ejercitarse en el papel de adulto que tienen que asumir, alcanzando así una 

autonomía suficiente para su funcionamiento. Es esencial considerar en esos roles, asignados y asumidos, cómo 

se expresan y se exige su cumplimiento desde el seno familiar, a partir de la condición genérica de adolescentes 

y jóvenes. En todo ello inciden las transformaciones que acontecen alrededor de este esencial agente 

socializador, que sin dudas tienen un impacto directo en las generaciones en formación. 

La investigación se realiza sobre la base de una combinación de las metodologías cualitativa y cuantitativa. 

Se diseñaron tres cuestionarios, distribuidos por grupos de edades. Los análisis se realizaron de manera 

diferenciada, de acuerdo a las particularidades de los grupos etarios definidos por el equipo. Se implementaron 

además, grupos focales como técnica complementaria, los que contribuyeron a sustentar lo recopilado en los 

cuestionarios. La muestra ascendió a 1 406 sujetos, de ellos 472 adolescentes entre los 12 y 19 años de edad, 

así como 934 jóvenes entre los 25 y 34 años de edad, residentes en seis provincias del país. La misma fue 

representativa por provincias, zonas de residencia y grupos de edades. En todos los casos se logró un balance 

en la representatividad de hombres y mujeres. 

Significación de la familia: concepciones de adolescentes y jóvenes 

Entre los elementos que inciden en las particularidades de las familias se encuentran aspectos relacionados 

con su dinámica, estructura, funcionamiento, condiciones de vida, fase del ciclo vital por la que transcurre 

(formación, gestación, extensión, contracción, disolución), y variables sociopsicológicas específicas como 

normas, valores, límites, roles, espacios, hábitos de vida y comunicación. De esta forma, las familias heredan 

aprendizajes, actitudes, representaciones que pasan de generación en generación, que influyen en los procesos 

educativos, de individualización, de competencias, de autonomía y socialización (Elías, Peñate y San, 2013). 

Es esencial considerar en los roles, asignados y asumidos, por adolescentes y jóvenes, cómo se expresan y 

se exige su cumplimiento desde el seno familiar, a partir de la condición genérica de los mismos, lo que tendrá 

necesariamente repercusión en las relaciones que se establezcan en cualquier etapa de la vida. De ahí la 



 

 

818 

importancia de estudiar esta temática en la sociedad cubana actual, con el objetivo de trascender la perspectiva 

adultocéntrica que prima en las investigaciones, y mostrar vivencias en esta esfera de la vida desde el discurso 

de los propios sujetos más jóvenes. Las normas, valores, comportamientos, dinámicas intrafamiliares que ellos 

vivencien contribuirán, decisivamente, en la familia que conformarán y en sus relaciones de pareja; marcarán 

un estilo de vida.  

En sentido general, la valoración de adolescentes y jóvenes cubanos respecto a su familia, es positiva. 

Independientemente de la edad217, la reconocen como lo más importante en la vida. Para los adolescentes resulta 

además, fuente de apoyo y el espacio donde se expresan relaciones afectivas y se recibe preparación para la 

vida. También es de destacar que la convivencia y los lazos consanguíneos no resultan determinantes en las 

concepciones sobre familia de las generaciones jóvenes.   

A medida que la edad aumenta disminuye el porciento de quienes conciben a la familia como el espacio en 

el que se recibe preparación para la vida. De este comportamiento pudiera inferirse una posible subvaloración 

del rol educativo de la familia en la formación de sus miembros jóvenes, función esta que debe extenderse a lo 

largo de toda la vida. Al ser así, se aprecia un distanciamiento de lo encontrado en investigaciones anteriores 

que han revelado que los adolescentes y jóvenes cubanos a tienden concebir la familia como un elemento 

fundamental en la formación, educación, integración y proyección del individuo, tanto en espacios micro como 

macrosociales (Guerrero y Peñate, 2001).  

Sobre el particular, la especialista cubana Patricia Ar®s (2014) reconoce que: ñ(é) hoy est§ aconteciendo 

una hipertrofia de la función económica de la familia, lo que puede generar una especie de convivencia donde 

lo afectivo quede subsumido en los problemas de la cotidianidad; se enaltecen estrategias de vida marcadas 

por el confort y las mejoras, se jerarquiza lo materialò. Es un hecho que las funciones tradicionales de la familia 

                                                             
217La investigación asumió como adolescentes a los sujetos comprendidos entre los 12 y los 19 años, divididos en dos subgrupos: 

12-14 años y 15-19 años. Mientras que por jóvenes se entendió a  aquellos cuyas edades oscilan entre los 20 y los 34 años, también 

subdivididos en grupos quinquenales: 20-24 años; 25-29 años y 30-34 años.   
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se articulan de manera sist®mica; en la medida que una de ellas no responda al ñdeber serò, puede incidir 

negativamente en el cumplimiento de las otras, y en las maneras de ser interpretadas por sus miembros más 

jóvenes. 

Sin embargo, en los grupos focales realizados, los jóvenes aluden al alto nivel de dependencia familiar que 

predomina en ellos, sobre todo desde el punto de vista económico. Ocupa un lugar importante la imposibilidad 

de conformar un proyecto de vida viable, por los escasos recursos económicos propios que poseen, lo que 

limita el alcance de una total independencia. En tal sentido, se hace referencia reiterada, entre otros aspectos, 

a la imposibilidad de tener vivienda propia y una economía sólida, bases imprescindibles para un proyecto 

sostenible, en esta etapa tan crucial de la vida. 

De manera general, se aprecia coincidencia en la valorización que tienen los adolescentes y jóvenes acerca 

de la familia. No existen diferencias notables en este indicador, a partir del sexo y/o zona de residencia a la que 

pertenecen los encuestados. Los resultados reafirman que la familia continúa siendo lo más importante en la 

vida de adolescentes y jóvenes. A su vez, se reafirma lo expresado por Fleitas respecto a que la familia es: 

(...) una comunidad de especial significación por la intimidad del trato que entre sus miembros se desarrolla, 

por la fuerza y peculiaridad de los sentimientos que en la interacción social se van elaborando, y por la 

estabilidad o institucionalización de los procesos que la caracterizan y las relaciones sociales que construye 

(En Rojas, 2012, p. 144). 

Percepciones de adolescentes y jóvenes sobre las dinámicas familiares 

Las relaciones familiares armónicas, la significación positiva de la familia para sus miembros jóvenes, la 

comunicación intrafamiliar dialógica, desprejuiciada y no impositiva, entre otros aspectos, pudieran influir en 

las valoraciones de adolescentes y jóvenes referidas a si se sienten o no un miembro importante de su familia. 

Según los resultados, los datos porcentuales más elevados se ubican en la opción positiva (me siento siempre 
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importante), con resultados más bajos en los grupos de 30 a 34 y de 20 a 24 años de edad.  De manera general, 

habría que explorar sobre los modos de interacción que están teniendo lugar al interior de las familias, que 

limitan que la totalidad de encuestados se perciba siempre como un miembro importante en estas. Resulta 

llamativo que se encuentre en tal situación el 17.2% de los adolescentes, siendo el 20.3% en los jóvenes.  

Aunque no es mucha la diferencia, preocupa que entre los primeros, el grupo entre 12 a 14 años muestre el 

mayor puntaje, tradicionalmente, los adolescentes tempranos tienen una relación aún muy dependiente de sus 

adultos cercanos, puesto que las dinámicas familiares giran en torno a los m§s j·venes, como ñcentroò del 

hogar. Sin embargo, los de más edad comienzan a adquirir nuevos roles sociales, que demandan mayor 

autonomía, e incluso independencia, así como la influencia de los diferentes grupos de pertenencia, los puede 

llevar a tomar decisiones no acordes con lo ñpensado y estipuladoò desde su §mbito familiar. As², se generan 

contradicciones y conflictos que pudieran ser interpretados por ellos como que sus asuntos no interesan o no 

importan a los miembros de su núcleo familiar. En situaciones como estas, se revela la comunicación como 

una herramienta indispensable para armonizar las relaciones intergeneracionales a lo interno del grupo familiar. 

En la valoración de este aspecto tan importante, no son visibles grandes diferencias entre lo que sucede con 

los que viven en las zonas urbanas y los de las semiurbanas. Sin embargo, si tenemos en cuenta el sexo, en casi 

todos los grupos de edades, los que se sienten importantes siempre o casi siempre pertenecen mayormente al 

sexo femenino; los masculinos son los que más refieren las opciones a veces, casi nunca y nunca. Solo en el 

grupo de 15 a 19 años existe similitud entre lo manifestado por ellas y ellos. 

Pudiera ser un complemento al indicador recién analizado cómo perciben adolescentes y jóvenes que son 

tenidos en cuenta en situaciones diversas de las dinámicas familiares. Las cifras reflejan que no siempre la 

totalidad de adolescentes y jóvenes son escuchados en el ámbito familiar, algunos tienen menos posibilidades 

de que sus opiniones sean tenidas en cuenta, encontrándose en desventaja los varones, para casi todas las 

edades. Solo en el grupo de 30 a 34 años, ellas se sienten menos escuchadas, con una diferencia notable de 
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16%, aspecto este que pudiera estar relacionado con vestigios del pasado, presentes aún en las familias cubanas, 

legados a las relaciones de pareja más jóvenes.  

Al analizar por edades, los más jóvenes alcanzan el porciento más alto respecto a compartir las tareas del 

hogar. Si bien la adquisición de responsabilidades hogareñas desde edades tempranas es positiva, pues facilita 

un clima de colaboración y responsabilidad compartida, llama la atención que los comprendidos entre los 15 y 

los 19 años reconozcan menos esa situación como parte de su cotidianidad. De igual forma, en el caso de los 

jóvenes propiamente dichos, los de 20 a 24 años son los que menos participan junto a sus familiares en las 

tareas del hogar. Este comportamiento puede estar vinculado a las dinámicas de vida de estos adolescentes y 

jóvenes que, inmersos en las complejidades y exigencias escolares, e inicio de la vida laboral, disponen de 

menos tiempo para participar en las labores hogareñas. Otro elemento que pudiera considerarse es que las 

figuras filiales en Cuba, por tradición y como generalidad, priorizan los estudios de sus hijos y no tienden a 

formar e incentivar en ellos la corresponsabilidad en el desempeño de las labores domésticas. 

Algunos criterios manifestados por adolescentes y jóvenes en los grupos focales, respecto a las tareas del 

hogar, revelan que al interior de las familias persisten inequidades de género y reproducción de roles sexistas 

que estos están incorporando en su actuar y en su discurso; comportamientos sobre los que habrá que educar 

mejor a las generaciones venideras. Asimismo, un considerable número de sujetos reconoce no decidir, junto 

a sus familiares, sobre cuestiones del hogar. Igual comportamiento tuvo el indicador referido a la decisión 

sobre asuntos relacionados con ellos. Estos aspectos revelan que en el ámbito familiar en ocasiones se vulneran 

los derechos de adolescentes y jóvenes asociados a la libertad de expresión, de decisión y de participación.  

Existe la posibilidad de que las generaciones jóvenes y los adultos no tengan conocimiento y/o conciencia 

de que estos modos de interacción pueden ser interpretados desde esta óptica, y piensen que solo responde a 

dinámicas particulares de las familias con sus miembros más jóvenes, sin otras consecuencias. En tal sentido, 

los modos de relacionamiento que los sujetos vivencian en sus dinámicas familiares como estilos cotidianos 
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de vida, pueden convertirse, con mucha frecuencia, en patrones de comportamientos a ser reproducidos en las 

familias que creen y en las parejas que conformen.  

Es necesario continuar trabajando por democratizar las relaciones interpersonales al interior de las familias, 

sobre la base del diálogo, el respeto a los derechos de todos sus miembros y al principio de la 

corresponsabilidad. No obstante lo expresado, muchos de los adolescentes y jóvenes reconocen que no siempre 

sucede así, se expusieron ejemplos de situaciones positivas que se vivencian en otros entornos familiares, en 

los que se logra compartir equitativamente las tareas dentro del hogar; así como una mayor participación de 

ellos en las dinámicas familiares que se establecen.   

Consideraciones finales 

Se puede afirmar que las vivencias en el contexto familiar poseen una alta significación para estas 

poblaciones. La comunicación, los niveles de participación y las relaciones afectivas que se configuran en el 

escenario de las familias, inciden de manera notable en la vida de adolescentes y jóvenes. El estudio realizado 

permitió identificar modos de interacción que caracterizan las relaciones establecidas entre la población 

adolescente y juvenil en el ámbito de la familia, demostrándose que no existen brechas notables en los 

comportamientos de adolescentes y jóvenes, según zonas de residencia urbanas y semiurbanas.  

Existen dinámicas familiares que manifiestan la presencia, en las familias cubanas, de cánones propios de 

la sociedad patriarcal, heredados generaciones tras generaciones; acentuándose ciertas diferencias en 

dependencia del género y la edad. Al interior del medio familiar tienen lugar situaciones que entorpecen el 

pleno desarrollo de adolescentes y jóvenes, las cuales inciden en el sistema de relaciones de estos con sus 

madres, padres y demás familiares.  
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Desarrollo emocional y vivencia del abandono por negligencia en niños y niñas de 

primera infancia que participan de un Centro de Desarrollo Infantil 

 

 

LAURA MARCELA DELGADO218 

DIANA MARÍA GONZÁLEZ BEDOYA219 

 

Resumen  

En Colombia el maltrato infantil es una problemática evidente, la negligencia/abandono como expresión del 

mismo, tiene formas sutiles y distintos factores que influyen, no llevando a cabo la oportuna satisfacción de 

las necesidades de los niños/as de primera infancia. En la presente investigación se abordaran edades de 3 a 5 

años, teniendo presente el desarrollo del aprendizaje, crianza, vinculo en general el desarrollo integral más 

evidentes, presentándose por tanto procesos de institucionalización en Centros de Desarrollo Infantil, y 

manifestaciones del niño/a de posibles afecciones emocionales por desatención involuntaria por parte del 

cuidador denominado por la investigadora forma de ñcuidado negligenteò. 

Objetivos 

General: Interpretar las experiencias de abandono por negligencia que expresan algunos niños y niñas de 3 

a 5 años que participan de un Centro de Desarrollo Infantil y su relación con el desarrollo emocional. 

                                                             
218Estudiante de VI nivel de psicología T de A IU. Integrante del semillero En Familia Texto y Contexto. 
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Específicos 

Conocer el ámbito relacional familiar en el cual se desenvuelven los niños y niñas que participan de un 

Centro de Desarrollo Infantil en Medellín.  

Identificar las formas de abandono más frecuentes que expresan los niños/as, sus cuidadores y las 

educadoras. 

Describir las formas de abandono por negligencia y su relación con el desarrollo emocional que presentan 

los niños y las niñas en esa edad. 

Metodología 

Esta investigación de carácter cualitativo, como metodología pretende mediante  la indagación y 

reconstrucción de la historia de vida de 5 familias de la ciudad de Medellín, la interpretación fenomenológica 

del ámbito relacional de los niños/as de primera infancia, sus padres/cuidadores  y personal de manejo del/los  

CDI,  posibilitar la identificación de formas sutiles de abandono/negligencia. Por lo tanto para ahondar en el 

ámbito emocional afectivo se tendrá en cuenta la Diacronía expresada por el actor social y los tipos de 

sentimientos que asume sentir o expresa mediante su discurso. 

La pertinencia social de esta investigación se da básicamente en que aunque las diferentes investigaciones 

han ahondado en los tipos de maltrato en la primera infancia y profundamente en el abandono/negligencia es 

importante indagar y aclarar sin embargo que los niños investigados no son abandonados físicamente ni 

comprobados ante la ley como posibles víctimas de negligencia, se pueden evidenciar sutiles y manifiestas 

formas de este tipo de maltrato generado por los cuidadores de manera involuntaria y sin tener claridad de que 

sucede. 
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Conceptos de referencia  

En Colombia el maltrato infantil es una problemática evidente, y no ajena al resto del mundo, la entidad 

ICBF220 encargada de la protección de NNA 221en Colombia afirma que: En enero y agosto del año 2017 se 

han registrado 7.106 casos de maltrato infantil, lo que representa 29 casos diarios (é) se reportan 5.030 casos 

de maltrato por negligencia, 1.653 de maltrato físico y 402 de maltrato psicológico. (Aguirre, 2017).Se debe 

reconsiderar que es lo que mayormente causa que estas cifras se mantengan y recapitular una posible solución 

que permita generar conciencia en las familias como entes de cuidado primario, las redes de apoyo y en los 

diferentes contextos donde los menores de edad  permanecen la mayor parte del tiempo. 

Ahora bien la primera infancia es la etapa del ciclo vital en la que se establecen las bases para el 

desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. Comprende la franja poblacional que va de los 

cero (0) a los seis (6) a¶os de edad (é), son derechos impostergables de la primera infancia, la atenci·n en 

salud y nutrición, el esquema completo de vacunación, la protección contra los peligros físicos y la 

educación inicial. (ICBF, 2006, p. 12 citado en Gómez, 2017, p.176). 

El concepto de primera infancia establecido por el ICBF, entidad encargada del cuidado y representante 

del cumplimiento de los derechos que tienen la infancia y la adolescencia en Colombia es clara al afirmar 

como desde esta etapa se integran en el niño diferentes aspectos; cognitivo, social y emocional este último 

y en el que nos centraremos y cómo los diferentes estamentos o estructuras son moldeados, e influidos por 

el cuidado parental222 o cuidado primario. 

Por otra parte, se debe diferenciar lo que algunos autores adoptan como abandono y negligencia. La 

negligencia es la situaci·n donde las necesidades (é) no son atendidas temporal o permanentemente por 

                                                             
220 Instituto de Bienestar Familiar 
221  Niños, Niñas y Adolescentes. 
222 Alude a padre/madre y/o cuidado primario, teniendo presente la necesidad de otredad con que nace todo ser humano. 
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ningún miembro del grupo que convive con el niño, niña o adolescente. (Gobierno de Navarra 2006, p.61 

citado en Montull et al 2016.p. 81). Son algunas de las apreciaciones importantes a resaltar para llegar al 

contenido que se desea en esta investigación. Las necesidades de los niños/as no solo se dan por aspectos 

f²sicos si no tambi®n como:(é) las emocionales o ps²quicas del ni¶o, definida como falta de atenci·n e 

interés hacia las necesidades de interrelación y afecto, estimulación, orientación y guía del niño, y la no 

aceptación o rechazo en la proporción de atención psicológica a anomalías emocionales graves como 

consecuencias del accionar de los padres (é). (Arruabarrena, 2011citado en Delgado, 2016 p.6) 

La negligencia como problemática es manifiesta y fácil de evidenciar,  pero en la presente investigación 

se ha querido indagar que no solo el maltrato por negligencia o abandono genera en el niño afecto negativo 

influyendo en su desarrollo emocional, sino que en la crianza que ejercen los padres o en la delegación del 

cuidado a otros externos diferentes, siendo ambos los socializadores primarios- se  puede generar en el 

niño/a sentimientos de insatisfacción de las necesidades requeridas, influyendo en el vínculo afectivo que 

es parte fundamental de la estructuración del desarrollo no solo emocional si no integral del niño vínculos 

que si se rompen de forma abrupta, pueden generar en el niño/a inestabilidad en muchos de los ámbitos en 

los cuales se desenvolverá como individuo, sea físico, social, psicológico/emocional. Este último aspecto lo 

consideramos central en este estudio en tanto consideramos que la subjetividad se revela desde la primera 

infancia, por eso, hemos querido darles voz a los niños y niñas, especialmente porque faltan estudios que 

incluyan sus opiniones, percepciones y emociones frente a la crianza en general y en la negligencia o 

cuidado negligente en particular. 

Es importante resaltar que, aunque no es posible abordar de forma separada los diferentes aspectos 

evolutivos que conforman el desarrollo integral del niño/a, hacer un acercamiento al ámbito afectivo-

emocional en las interacciones que establecen los padres/cuidadores en la crianza, permitirá comprender 

como vive el niño y como lo percibe el adulto/o. Los relatos que cada niño/a construye, pueden evidenciar 

que algunas experiencias cotidianas le generan el sentimiento de que carece de afectividad o sufre  privación 

emocional; también pueden suscitar en él un sentimiento de abandono, aunque no sea físicamente, sino 
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como ausencia emocional evidenciándolo en este estudio. Aunque algunos investigadores han comenzado 

a explorar por qué, dadas las mismas condiciones de malas experiencias sufridas, algunos niños 

experimentan consecuencias a largo plazo debido al abuso y la negligencia mientras que otros salen 

relativamente ilesos; uno de ellos es Navarro, (2017) quien propone que: 

Es importante no perder de vista que si bien en principio, dejar al cuidado de otros miembros de la 

familia a los hijos o hijas no es en sí misma una causal que permita aludir a la vulneración de derechos, 

la desatención y otros factores, conllevan al desconocimiento o violación de los derechos de los y las 

NNA implicados, puesto que a esto se suman situaciones que denotan de cierta forma, el abandono de 

las figuras materna y paterna, lo que lleva a que en estos casos, siendo el origen el mismo, los resultados 

y el grado de (é). (p. 43) 

Por esto, indagar sí los niños/niñas que permanecen durante tiempo prolongado den los CDI o sienten 

que sus padres ñno les prestan atenci·nò, no responden sus preguntas o nos los miran, esto puede ser una 

forma descuidado negligente, que si bien no es intencional por parte de sus padres, de igual manera puede 

generar en ellos, sentimientos de abandono o privación afectiva. De otro lado, algunas investigaciones 

evidencian la falta de  cuidado integral en los niños que se encuentran institucionalizados en estos CDI o 

instituciones al cuidado de menores. 

La institucionalización de los y las menores, no ofrece las condiciones requeridas para que los y 

las NNA pasen de una situación vulnerable a una buena, contrario a ello, se somete a nuevas 

condiciones que también resultan vulneradoras, como la falta de afecto e incluso otras 

problemáticas que se denuncian (Navarro, 2017 p.71) 

Seguidamente y considerando los diferentes factores que inciden en la problemática del maltrato (pobreza, 

cuidado precario hacia la necesidad del niño/ña, situación laboral del cuidador, delegación del cuidado y 

demás), nos hemos dedicado a indagar en el ámbito familiarde la crianza, aquellos aspectos emocionales que 
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acompañan el cuidado, esto nos permitirá a largo plazo, ofrecer estrategias en el ámbito familiar, relacional y 

de cuidado para fomentar en las familias una mayor sensibilización y conciencia sobre el importante papel 

que tiene el cuidador/a para el establecimiento del vinculo en la primera infancia. 

Según La Ley 1098 de 2006 C·digo de la Infancia y la Adolescencia,(é) define la responsabilidad 

parental como un complemento de la patria potestad con las obligaciones inherentes de orientarlos, cuidarlos, 

acompañarlos y criarlos durante su proceso de formación, además, exige la participación activa de los padres 

de familia y/o de la familia en el cuidado de ellos. ¿Qué pasa entonces con aquellos niño/as que si bien tienen 

un cuidador ñconstanteò que suple esas necesidades b§sicas pero no establece contacto directo y permanente 

con él/ella? Esto es lo que hemos estado encontrando en las observaciones de la interacción entre 

madres/padres u otros cuidadores y  niños/as de primera infancia; y lo que expresan estos niños/as un 

sentimiento de abandono, por la carencia de cuidado emocional y entrega afectiva. (Citado en decreto 860, 

Nivel Nacional, 2010) 

Conclusiones preliminares 

Grafico 1. Conclusiones  

 

Fuente. Elaboración propia 

Cuadro conclusiones figura 1 elaboración propia: 
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Observar las interacciones entre los niños/as y sus cuidadores permite ahondar si existen prácticas de crianza 

y que son de aparente cuidado como llevarlos al CDI, pero también aparecen prácticas sutiles de desprotección; 

en tanto se les entrega un dispositivo electr·nico como el celular o la Tablet para que ñse entretenganò de esta 

manera se les silencia, no se les escucha, no se responde a sus preguntas e incluso no se hace un control del 

tiempo que ellos pasan frente a estos dispositivos. Como sucede por ejemplo cuando los cuidadores que aunque 

los niños/as tengan un cuidado de tiempo completo hay manifestaciones sutiles de cuidado negligente y 

abandono en la presencia cuando se delega el cuidado del niño/ en este caso a horas extensas para su edad al 

mal uso del celular. 

Otros aspecto adyacente es el cuidado carente o mínimo por parte del padre cumpliendo solo con el papel 

de proveedor del hogar, no logrando suplir la necesidad afectiva paternal que requiere a su corta edad el 

niño/a y el  escaso tiempo que pasa compartiendo con el mismo/a. La falta de privacidad como factor 

importante en la creación de la autonomía en los menores de primera infancia cuando no se dan los espacios 

adecuados para la fomentación de la misma. 

Conociendo  y nombrando algunos de los factores que se pueden evidenciar de formas sutiles de 

negligencia y abandono o bien llamadas por el investigador formas de cuidado negligente surgen posibles 

dudas que pueden sugerir posibles investigaciones o que al término de la misma tengan respuestas concretas, 

algunas de ellas emergen como: ¿cuál es la situación cuando el niño/a no tiene quién cumpla con el rol de 

cuidador? ¿Cómo pueden las redes de apoyo alternar sus deberes para suplir de manera total estas 

necesidades que deben ser responsabilidad si no de los padres o cuidadores del estado? 

Referencias  

Aguirre. R (19 de Septiembre 2017) Recuperado: de:http://www.elcolombiano.com/colombia/maltrato-

infantil-en-colombia-estadisticas-oficiales-YY7331515. 



 

 

831 

Decreto 860.Constitucion Política de Colombia, Bogotá, Colombia, 16 de Abril de 2010. 

Delgado, J. (2016). El maltrato infantil por negligencia: conceptos y visión general sobre su evaluación. I+D 

Revista de Investigaciones, 1(2), pp-pp. 

Gómez Cardona, Liliana María, Primera infancia y educación emocional. Revista Virtual Universidad Católica 

del Norte [en linea] 2017, (Septiembre-Diciembre) : [Fecha de consulta: 14de marzo de 2018] 

Disponible en:http://www.redalyc.org/pdf/1942/194253828011.pdf 

Montull, A.M & Roselló,T.J.( 2016).El maltrato infantil por negligencia o desatención familiar: 

conceptualización e intervención1 Child maltreatment by neglect or family inattention: 

conceptualization and intervention.fase conceptual de la Tesis Doctoral. 

Navarro, J. R. (2017). Análisis socio-jurídico a la privación del cuidado de los padres de los Niños Niñas y 

Adolescentes, sujetos al proceso de restablecimiento de derechos en el  Sistema Jurídico Colombiano. 

Recuperado el 3 de Marzo de 2018, de 

https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/22266/TrujilloNavarroJudyRossini2017.pd

f.  

https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/22266/TrujilloNavarroJudyRossini2017.pdf
https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/22266/TrujilloNavarroJudyRossini2017.pdf


 

 

832 
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Resumen: El objetivo del presente artículo se centra en la presentación de un modelo de representación 

jurídica especializada de niños, niñas y adolescentes (NNA) sin cuidados parentales, que se encuentran en 

residencias de protección. Por especializada se entiende un equipo multidisciplinario de abogados, 

trabajadores sociales, psicólogos y técnicos, cuyo objetivo es garantizar la debida orientación legal y 

representación judicial, reconociendo en los NNA su condición de sujeto de derechos, permitiéndoles 

salvaguardar su autonomía, dignidad personal por medio de una defensa técnica apropiada y oportuna, 

gozando del ejercicio pleno de sus derechos de acuerdo al principio de autonomía progresiva de la voluntad.  

El sistema residencial en Chile 

Dentro de las instituciones destinadas a realizar intervenciones para garantizar los derechos de la niñez, se 

encuentran las residencias de protección, dichas residencias tienen como objetivo procurar un ambiente de 

                                                             
223  Coordinadora Centro de Representación Jurídica Especializada de Niños Niñas y Adolescentes CERNNA de la Corporación de 

Asistencia Judicial Metropolitana, mgaete@cajmetro.cl 
2 Psicóloga Centro de Representación Jurídica Especializada de Niños Niñas y Adolescentes CERNNA de la Corporación de 

Asistencia Judicial Metropolitana, jmarschhausen@cajmetro.cl 
3 Psicóloga Centro de Representación Jurídica Especializada de Niños Niñas y Adolescentes CERNNA de la Corporación de 

Asistencia Judicial Metropolitana, msantelicesv@cajmetro.cl 

 

 
 

mailto:mgaete@cajmetro.cl
mailto:jmarschhausen@cajmetro.cl
mailto:msantelicesv@cajmetro.cl


 

 

833 

cuidado y protección que permita el desarrollo sano e integral de los niños, niñas y adolescentes que a ella 

ingresan. Se busca que los derechos que fueron vulnerados, principalmente el derecho a vivir en familia, sean 

restituidos. Las razones que se encuentran a la base de dicho ingreso son fallas graves en el ambiente primario. 

Estas experiencias en su mayoría han sido provocadas por la madre, el padre o algún otro adulto significativo 

cercano. Al ser detectadas dichas situaciones y al no existir variación en el contexto que daña al niño o a la 

niña, se llega a través de diversas intervenciones a la decisión judicial de decretar una medida de protección 

que involucra otorgar el cuidado personal a una institución de protección. 

De acuerdo a la situación de la infancia en Chile, los estudios realizados señalan que existen 18.897 NNA 

sin cuidados parentales, como consecuencia de una medida de protección dictada por los Tribunales de 

Familia, como un dispositivo de última instancia y transitorio desde la institucionalidad (Hogar de Cristo, 

2017). Sin embargo, algunos niños y jóvenes permanecen por años en ellas, sin que estas cuenten con las 

condiciones adecuadas para satisfacer sus necesidades. De lo anterior un 68,8% de las familias de los NNA en 

dicho sistema son pobres no indigentes, un 16,8% es indigente y un 14,4% no es pobre (Martínez, 2010). De 

ellos, 12.910 (68,3%) son acogidos por centros residenciales de protección o adopción y 5.987 (31,7%) están 

a cargo de familias de acogida especializada. 

Las principales causales de ingreso son: abandono o inhabilidad de los padres (23,6 %); protección del 

tribunal, sin especificar materia, (19,7); víctimas de negligencia (18,3%); situación de prevención (16,3%); 

víctimas de abuso sexual (5,2%) y víctimas de maltrato (4,9%) (Observa, 2014). Estas decisiones judiciales 

implican una afectación grave de derechos (libertad, derecho a vivir en familia), lo que repercute de manera 

negativa en el desarrollo de los NNA. El egreso del sistema residencial puede darse de las siguientes maneras: 

con familia de origen, con familia extensa o terceros significativos, familia adoptiva y los NNA sin posibilidad 

de egreso (fracasos de adopción, vinculaciones, entre otros), el equipo profesional de las residencias incluye 

en el plan de intervención habilidades para la preparación de la vida independiente y otros objetivos acorde a 

las necesidades del NNA. En este contexto es imprescindible un trabajo interdisciplinario que permita abordar 
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de manera integral la trayectoria vital de ese niño, niña o adolescente y el impacto de sus vivencias en su 

desarrollo psicoemocional, como eso impacta en su conducta y en base a aquello poner a disposición las 

herramientas de las distintas disciplinas para el trabajo en conjunto en todas las acciones pertinentes a la 

reparación en el ámbito de la justicia, especialmente lo referido al derecho a vivir en familia. 

Contexto Judicial y Vulneraciones de Derechos. 

En el derecho chileno ha ido estableciendo mecanismos orgánicos, procesales y de derecho sustantivo que 

han diseñado un esquema institucional que da soporte a que los niños ejerzan los derechos que el ordenamiento 

jurídico les otorga, de manera directa y personal (De Ferari, 2015). Esta nueva tendencia ha sido fruto de las 

reformas legislativas, de cambios jurisprudenciales de la posición y condición jurídica del niño en la sociedad, 

y, por último, de las nuevas concepciones que, desde la ratificación por parte del Estado de Chile de la CDN, 

y fundadas en ella, han devenido predominantes.Una manifestación de este itinerario lo constituye la presencia 

legal del abogado en los procedimientos en los cuales se involucran niños, quien interviene en las causas tanto 

de justicia penal como en Tribunales de Familia, conforme a reglas generales preestablecidas en su calidad de 

patrocinante de la defensa jurídica de los derechos e intereses de los niños y, a su turno, como mandatario 

judicial de los mismos en todos los actos del proceso, investido de las calidades jurídico procesales que 

permiten postular en los procesos particulares que se incoen (De Ferari, 2015). En otras palabras, el niño tiene 

la posibilidad de comparecer representado por un abogado ante el tribunal en el marco del ejercicio de sus 

derechos o, al menos, existen hipótesis legales amplias que permiten que el niño comparezca en juicio como 

cualquier persona, dentro del marco de las reglas procesales que le permiten que el ejercicio de los derechos se 

sujete a las formas que la ley prevé. Se entiende que el niño es titular del derecho a ser oído, del cual se 

desprende su calidad de sujeto procesal. En consecuencia, un derecho trae aparejado el derecho a defensa y al 

debido proceso. Sin embargo, en algunas ocasiones las intervenciones o decisiones judiciales que apuntan al 

ejercicio pleno de derechos de los niños, niñas y adolescentes, no consideran aspectos tan transcendentales 

como lo es el desarrollo psicoemocional de estos y el impacto en este de vivencias traumáticas en el mismo, 

por lo que este tipo de intervención se vuelve iatrogénica.  
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El acceso a la justicia: derecho de todos y todas. 

La consagración de manera genérica del derecho de acceso a la Justicia se encuentra en los artículos 8 y 25 

de Convención Americana sobre Derechos Humanos, 14 del Pacto Internacional de Derechos Civiles y 

Políticos y 8 de la Declaración Universal de Derechos Humanos. En razón a lo anterior, los Estados están 

mandatados a generar la institucionalidad necesaria para hacer efectivo el ejercicio de este derecho y garantizar, 

en el derecho interno, el respeto por los derechos fundamentales, en especial de aquellos grupos que requieren 

garantías reforzadas. El artículo 19 Nº3 de la Constitución Política de la República no explicita, pero integra 

el acceso a la justicia:  

La Constitución asegura a todas las personas: N.º 3 La igual protección de la ley en el ejercicio de sus 

derechos. Toda persona tiene derecho a defensa jurídica en la forma que la ley señale y ninguna autoridad o 

individuo podrá impedir, restringir o perturbar la debida intervención del letrado si hubiere sido requerida. 

Tratándose de los integrantes de las Fuerzas Armadas y de Orden y Seguridad Pública, este derecho se regirá, 

en lo concerniente a lo administrativo y disciplinario, por las normas pertinentes de sus respectivos estatutos. 

La ley arbitrará los medios para otorgar asesoramiento y defensa jurídica a quienes no puedan procurárselos 

por sí mismos. La ley señalará los casos y establecerá la forma en que las personas naturales víctimas de delitos 

dispondrán de asesoría y defensa jurídica gratuitas, a efecto de ejercer la acción penal reconocida por esta 

Constitución y las leyes (Constitución, 1980).  

Dentro de esta institucionalidad y, como obligación del Estado de otorgar defensa y asesoría jurídica a las 

personas que no pueden procurárselos por sí mismas, están las Corporaciones de Asistencia Judicial. 

En el continuo de este trabajo mandatado, la Corporación de Asistencia Judicial de la Región Metropolitana 

asume con eficiencia y eficacia el compromiso de  procurar el real acceso a la justicia de todos y todas y, en 

concordancia, con la obligación asumida por el Estado de Chile al ratificar la Convención Internacional de los 

Derechos del Niño, asume la ejecución de un servicio Representación Jurídica Especializada de Niños, Niñas 
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y Adolescentes víctimas de negligencia y/u otras vulneraciones de derechos, que se encuentren  en sistema de 

protección residencial. 

Modelo de intervención especializada de representación de NNA en Sistema Residencial.   

El modelo que se describe a continuación, tiene como objetivo principal restituir el derecho del NNA a vivir 

en familia, cualquiera sea ésta, resguardando la salud integral y propiciando su mejor bienestar a través de la 

representación jurídica especializada e interdisciplinaria. 

Dentro de los objetivos específicos se encuentran: representar de manera integral y especializada a los NNA 

en causas judiciales, realizar acciones y gestiones interdisciplinarias a fin de restituir los derechos vulnerados, 

apoyar los procesos de desinstitucionalización a fin de acortar los tiempos de permanencia de ser ello posible, 

articular redes intersectoriales a fin de visibilizar las problemáticas de los NNA en sistema de protección 

residencial y generar instancias de resolución y respuesta a esas problemáticas.  

La cobertura corresponde a causas sobre medidas de protección, susceptibilidad de adopción, delitos 

cometidos contra NNA que se encuentren en sistema de protección residencial y los beneficiarios (as) son 

niños, niñas y jóvenes entre 0 a 17 años con 11 meses, víctimas de negligencias y/u otras vulneraciones graves 

de derechos constitutivas o no constitutivas de delito, que se encuentren en dicho sistema. 

Los casos se recepcionarán desde diversos escenarios de derivación: Tribunales de Justicia, Ministerio 

Público, Subsecretaria de Justicia y Derechos Humano, SENAME (servicio nacional de menores), Organismos 

Colaboradores de Sename y cualquier organismo público o privado, otros.  

La base teórica se encuadra dentro del modelo de intervención sistémico con víctimas y el modelo de 

asistencia jurídica. De acuerdo a lo señalado por García et al. (1988), dentro ya del modelo ecológico, los 

individuos se consideran inmersos en sistemas de maltrato infantil múltiples, ecológicamente conectados, y 
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con influencias directas e indirectas en la conducta, lo cual implica que los problemas de conducta deben 

comprenderse dentro de su contexto sistémico. Desde este punto de vista, el maltrato del niño es considerado 

desde un paradigma de sistemas, como el resultado de la interacción de factores múltiples anidados dentro de 

distintos niveles ecológicos: el sustrato individual, relaciones familiares, transacciones familiares con sistemas 

extra familiares y variables culturales que apoyan el maltrato. Teniendo como premisa esta base que entrega el 

modelo ecológico se ha podido observar, comprender e intervenir el maltrato infantil con miradas comprensivas 

articulando la intervención con el objeto de dar cumplimiento al objetivo protección y restitución de derechos. 

La intervención se compone de tres áreas  de atención como una manera estratégica de abordaje y subsanar 

una de las críticas más habituales que se realizan a los programas de tratamiento con familias maltratantes o 

negligentes, cual es la ausencia de un diseño integrador que permita abordar la multiplicidad de problemas que 

padecen y que determinan la aparición o el mantenimiento de los malos tratos hacia la infancia (Arruabarrena, 

1999), argumentándose que intervenciones que focalizan su atención en un área no serían capaces de provocar 

los cambios deseados.  

La especialización en niñez y juventud se constituye a la base como el foco principal del modelo y que 

ilustra la intervención, por lo tanto, incluye los enfoques de derechos, desarrollo evolutivo, intersectorial, de 

género, de diversidad. Dentro de este modelo la representación judicial especializada cobra fuerza la idea que 

representación jurídica de los NNA no se agota en lo exclusivamente jurídico por la multiplicidad de 

problemáticas que se convocan en el caso particular, por lo que la mirada de distintas disciplinan apoyan, 

complementan y favorecen la eficiencia y calidad de la representación, en aras a lograr el objeto de base que 

corresponde a la restitución de derechos vulnerados, el ejercicio  de derechos y garantía de los mismos, en 

especial el derecho a vivir en familia. Por lo que el equipo de trabajo es conformado por un coordinador 

(abogado), seis abogados, dos trabajadores sociales, dos psicólogos, un técnico jurídico y una secretaria, con 

un foco orientado al trabajo interdisciplinario. Lo anterior permite un abordaje integral de la problemática de 

vulneración de derechos de la infancia entendiéndose concentrada en un mismo organismo y equipo 

profesional, que interviene no sólo desde lo jurídico, sino que, en forma paralela, actúa desde lo psicosocial, 
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potenciando y/o favoreciendo la reparación y reelaboración de la situación que dio origen a la intervención, a 

través de un trabajo  efectivo y coordinado de las áreas de intervención, permitiendo así generar bases sólidas 

para que las respuestas a la problemática del maltrato infantil sean las adecuadas y donde el respeto a las 

personas y la protección de los derechos de los NNA, sea la imagen trazadora que mueve a seguir trabajando.  

La intervención del área legal está orientada a implementar todas las acciones necesarias para otorgar la 

debida representación jurídica del NNA víctima de negligencias y/u otras vulneraciones graves de derechos 

que se encuentren en sistema de protección residencial, ya sea en área proteccional, penal, susceptibilidad de 

adopción, u otras, en todas las instancias procesales que se requiera. Esta área se subdivide en dos 

especialidades: Familia y Penal. La intervención jurídica aborda lo penal como querellantes y lo proteccional 

o susceptibilidad de adopción en tribunal de familia a fin de lograr la aplicación de medidas indispensables 

para restitución de los derechos vulnerados. A través de la figura del curador ad litem (abogado que representa 

los intereses del NNA cuando estos son independientes o contradictorios al de sus padres o representantes 

legales, figura que otorga en la actualidad nuestro sistema legal).  

Desde el área psicológica se propicia una mirada integral de los NNA como sujetos de atención, lo cual 

implica considerar los aspectos psicoafectivos, cognitivos, sociales, todo esto desde el enfoque sistémico que 

da cuenta de factores individuales, familiares y contextuales que inciden en el desarrollo biopsicosocial y en la 

elaboración de sus vivencias. 

Por lo tanto las intervenciones se orientan a valorar el estado de salud mental del NNA, aportar a la 

elaboración del diagnóstico y estrategia jurídica de cada NNA, prevención de la victimización mediante la 

identificación de factores de riesgo de vivenciar nuevas vulneraciones de derechos en el contexto actual del 

NNA, prevención de la victimización secundaria mediante la sensibilización de los profesionales al servicio 

del sistema de justicia y el acompañamiento de la víctima a lo largo del proceso judicial, propiciar que las 

intervenciones y derivaciones sean acordes a las necesidades del NNA y su grupo familiar o de cuidadores, 

según corresponda, entregar información sobre el estado y avance de los procesos a las familias, cuidadores u 
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otros, seguimiento y monitoreo de fortalecimiento y desarrollo de habilidades parentales ya sea a nivel 

residencial o ambulatorio.  

Desde el área social, las intervenciones buscan reducir el ñadultocentrismoò visibilizando en tribunales 

y en servicios de apoyo social y redes comunitarias los requerimientos de NNA en pro de su interés 

superior, constituyéndonos como un elemento o nodo de su red de apoyo, que contribuye a generar 

soporte social, e impulso hacia la inclusión y la participación social en igualdad de derechos. Para lo cual, 

se requiere un mayor despliegue de acciones y recursos, focalizados en el espacio local o de origen, más allá 

de las transformaciones que pudieran implementarse en el sistema residencial, en cuanto a disminuir el número 

de niños por residencia y diversificar el tipo de intervenciones realizadas. 

La articulación con los ejes locales está mediada por las intervenciones que realizan los equipos técnicos y 

profesionales a cargo del cuidado de los NNA en residencia, por tanto, resulta un desafío para el equipo, el 

propiciar dichas acciones a través de intervenciones que se direccionen hacia un trabajo colectivo y 

colaborativo con los intervinientes del proceso, siempre que aquello aporte a dar respuesta a las demandas de 

los NNA representados (Consejo Nacional de Infancia, 2017). 

En seis meses de intervención, de acuerdo al reporte estadístico realizado por el centro, es posible indicar 

un aumento en el ingreso de causas. En el año 2017, en noviembre ingresa un 29% de cobertura y en diciembre 

un 56%. En lo referido al año 2018, es relevante indicar en enero un 63%, febrero un 88%, marzo un 101% y 

en abril un 106%. Lo descrito corresponde a 382 NNA en sistema residencial con representación jurídica de 

CERNNA, con 467 causas en los diversos Tribunales de Familia de la región Metropolitana. En este contexto, 

es relevante señalar que cada abogado del centro, tramita en promedio 60 causas.  

Por último, de acuerdo al convenio suscrito para el año 2018, se espera un aumento en la cobertura de 360 

a 720 causas, además de la incorporación del doble de profesionales al equipo, para así mantener los estándares 

de atención descritos.  
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La contribución en la expresión de contrapúblicos subalternos de los contenidos 

audiovisuales propios del pueblo nasa en Colombia 

 

CRISTIAN GARCÍA VILLALBA 226 

Resumen 

Esta investigación parte de un análisis crítico del discurso y entiende de qué maneras los contenidos 

audiovisuales, desarrollados por el pueblo indígena Nasa en Colombia, que se establecen dentro de la categoría 

de medios de minorías étnicas, contribuyen a la expresión dentro de lo que Nancy Fraser teoriza como 

contrapúblicos subalternos. El video indígena, debido a los límites reales o imaginarios de subalternidad que 

impone la sociedad dominante, sirve como expresión de un posicionamiento contrapúblico, en el cual los 

indígenas hacen circular sus identidades, intereses y demandas. Con el video indígena los pueblos indígenas 

en Colombia, si no en América, establecen una interacción entre culturas y el conocimiento de otras que en 

muchos casos no eran conocidas; les permite el acceso democrático y pluralista de la tecnología a los grupos 

indígenas.  

Objetivo general  

Caracterizar los contenidos audiovisuales, propios del pueblo indígena Nasa en Colombia, y su contribución 

a la expresión de un ámbito contrapúblico subalterno. 

Objetivos específico  
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Analizar qué elementos en los contenidos audiovisuales representan determinadas formas de identidad 

indígena Nasa en Colombia. 

Reconocer las formas en que los indígenas Nasa representan los intereses y demandas que están presentes 

en los contenidos propios audiovisuales. 

Explicar el posicionamiento contrapúblico que se expresa a través de los contenidos audiovisuales propios 

del pueblo Nasa.  

Resultados 

Para la operacionalización del análisis del video indígena se toman como base los documentales indígenas: 

Pa poder que nos den tierra (Acosta, 2005): el documental hace un seguimiento en forma de crónica y 

denuncia de lo vivido por los Nasa durante la toma pacifica de la finca el Japio, en Caloto, territorio caucano; 

lo que repercutió en que indígenas y líderes sociales fueran amenazados y algunos otros asesinados por grupos 

al margen de la ley, como las AUC y las FARC. Estos, aprovechando la vulnerabilidad de las organizaciones 

indígenas del territorio caucano, establecieron control y generaron el desplazamiento forzado de comunidades 

indígenas del territorio.  

Somos Alzados En Bastones De Mando (Acosta, 2006): se documenta lo que sucedió entre los días del 11 

y 15 de mayo, en el marco de la Cumbre Nacional Itinerante organizada por comunidades indígenas y diferentes 

sectores sociales en el resguardo La Mar²a, en el municipio de Piendamo, departamento del Cauca, ñpara 

denunciar al régimen y demostrar la  presencia de los pueblos invisibilizadosò (Rozental, 2009, p.54). Se 

congregaron en el resguardo para exigir al gobierno una consulta popular frente a la firma del Tratado de Libre 

Comercio con Estados Unidos y el cumplimiento de los acuerdos anteriores sobre restitución de tierra y el 

respeto por la soberanía.  
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País de los pueblos sin dueños (Acosta, 2008): es uno de los documentales más reconocidos del tejido de 

comunicación de la Asociación de Cabildos del Norte del Cauca (ACIN). En él se sigue mostrando la 

movilización y  las protestas pacíficas frente las políticas económicas y sociales del entonces Gobierno del 

presidente, Ćlvaro Uribe V®lez, que les afectaba directa e indirectamente; ñlas comunidades aborígenes 

rechazaron la política de seguridad del Gobierno de Álvaro Uribe y exigieron su "no aplicación en los territorios 

ind²genas y campesinos"ò (Ortíz Pérez, 2005, p.167).   

En los documentales el discurso en conjunto o de forma macro se expresa en forma de crónica y denuncia. 

Muestran la represión de la fuerza pública acobijados por el Gobierno Nacional y los hechos violentos de los 

que fueron víctimas los indígenas Nasa. La identidad en el documental está condicionada por actos 

comunicativos que otorgan al video el sentido de denuncia sobre la defensa del territorio. El contradiscurso de 

los indígenas Nasa se establece frente a sus condiciones de vida y las declaraciones políticas e identitarias de 

la comunidad indígena respecto a la falta de compromiso gubernamental, la represión violenta del Gobierno y 

el respeto por el territorio de indígenas en los tres documentales analizados. Además, los documentales 

comparten estructuras semánticas, semióticas y retóricas (interdiscursividad).  

El discurso de los indígenas, contrario al de los medios tradicionales, se centra en mostrar el papel represor 

y violento de las instituciones del Estado frente a la movilización pacífica por las exigencias de liberación de 

la madre tierra, la movilización, las mingas y la autonomía territorial. Por su parte, los medios de comunicación 

de recepción nacional expresan discursos sesgados en contraste con el de los indígenas, que se pueden 

denominar contradiscursos desde el análisis crítico aplicado. Los principales actos comunicativos 

documentados se enfocan en demostrar la política neoliberal contraria a la ideología indígena. Se muestra la 

movilización de indígenas Nasa como formas para revertir la estigmatización y los imaginarios frente a lo que 

es la comunidad indígena y las exigencias que hacen. La participación de la Fuerza Pública como forma típica 

de violencia de Estado permite demostrar el peso protagonista de los militares y policías; la manera en que 

ejercen presión en la comunidad indígena Nasa frente al derecho de convocar marchas.  
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Los discursos indígenas en los documentales se enfocan en mostrar la desigualdad social y los actos 

violentos de la fuerza pública. Así, en cada uno de los videos analizados, los indígenas deliberan sobre el poder 

político articulado, no solo en las políticas estatales que les afecta, como el Tratado de Libre Comercio o la 

Reforma Agraria; sino también en el papel de los medios de comunicación en la generación de información 

descontextualizada de las problemáticas de las comunidades y la construcción estereotipada de la imagen 

indígena. De forma holística, los tres documentales tratan los temas más álgidos e ideológicos de resistencia 

indígena que integra la desigualdad sociopolítica que viven los indígenas del Cauca y la violencia sistemática 

y simbólica por parte de las instituciones militares del Estado y de los medios de comunicación nacional. La 

urgencia por el reconocimiento de sus territorios, y el cumplimiento de los derechos de las comunidades 

históricamente excluidas, están condicionadas por la discursividad como forma de unidad de la comunidad que 

ñhacen evidentes las tensiones culturales y pol²ticas entre lo hegem·nico y subalterno al interior del texto 

f²lmico indigenistaò (León, 2010, p.150). 

El tema principal de los documentales gira en torno a la movilización como lucha legítima y el sesgo de los 

medios de comunicación tradicionales frente a la resistencia indígena. En estos se conciben los principales 

intereses e integran diferentes demandas dentro del movimiento caucano. Estas se reconocen dentro del relato, 

demandas propias de la etnia Nasa que, de manera dialógica, se une a la expresión de identidad, la preservación 

cultural, territorial y a la autonomía indígena. Cada uno de los intereses y cada una de las demandas de la etnia 

operan de forma transversal en el relato, dot§ndolo de sentido subalterno. Recordemos que ñel sentido no est§ 

çal final del relatoè, sino que lo atraviesaò (Barthes, 1977, p.11).  

En los documentales, el interés de preservación cultural no se expresa de manera explícita; se deconstruye 

de forma trasversal en cada una de las intervenciones discursivas que se manifiestan en los documentales de 

forma intertextual e interdiscursivamente. Los documentales unen de forma dialógica el interés por la 

preservación cultural con la demanda de adjudicación de territorios. Históricamente, los Nasa han sido los 

guardianes de la madre tierra y por eso reclaman que se les devuelva la tierra que les pertenece ancestralmente, 

que se les respeten los derechos y la cultura. A lo largo de los discursos que se establecen de forma intertextual 
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e interdiscursivamente en cada documental, los Nasa expresan la necesidad de tierra contrastada con la realidad 

en la que viven. A partir de discursos e imágenes, los Nasa, en los tres documentales analizados, muestran los 

desalojos violentos de sus propios territorios y se pronuncian frente a sus condiciones reales de vida.  

Impacto en la política 

El impacto en la política de la expresión contrapública de la comunidad indígena Nasa hace que se vean 

reflejadas las problemáticas que los afectan cultural y físicamente, que fueron invisibilizadas en la esfera 

pública liberal. Los principales hallazgos determinan la importancia del uso del video como un mecanismo de 

participación y denuncia que produce el pueblo indígena para dar a conocer, documentar y denunciar la manera 

en que el Estado ejerce violencia en contra de los indígenas en las movilizaciones sociales y paros agrarios. La 

violencia Estatal está articulada en los medios de comunicación tradicional que proyectan una imagen de los 

Nasa como ñindiosò violentos. En los documentales se muestra el inter®s de generar un discurso propio, la 

lucha indígena, la resistencia pacífica, con el fin de ejercer presión al Estado para que se reconozca la 

legitimidad de los derechos y la adjudicación de los territorios de pueblos indígenas.  

Metodología  

Para la operacionalización de los videos indígenas, el análisis crítico del discurso (ACD) se lleva a cabo 

desde la multidisciplinariedad teórica, en la cual se unen teorizaciones de Teun A. van Dijk y Norman 

Fairclough. Seg¼n Van Dijk (1999), ñel ACD debería ser esencialmente diverso y multidisciplinar, toma 

seriamente en consideración las experiencias y las opiniones de los miembros de dichos grupos, y apoya su 

lucha contra la desigualdadò (p.5). Se toma el video como base discursiva porque, para Fairclough (2003), ñlos 

discursos son diferentes representaciones de la vida social cuya posición se halla intrínsecamente determinada; 

los actores sociales de distinta posici·n ñvenò y representan la vida social de maneras distintas, con discursos 

diferentesò (p.182). Así, el video se puede entender como un medio para representar audiovisualmente la 

producción de sentido, documentando las prácticas sociopolíticas y culturales de las comunidades étnicas.  
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En el proceso de análisis de los videos, primero se opta por reconocer la relevancia social de los actos 

comunicativos representados en los videos indígenas. Para esto, fue importante la descripción de cada acto 

comunicativo, pues debe contener características conjuntas de los demás documentos visuales, pasados por 

alto en este análisis crítico del discurso. Para Van Dijk (2003), ñla relevancia social que tienen los temas en la 

interacción y en la estructura social, radica en que define los elementos hacia el que se orientan los hablantes, 

las organizaciones y los gruposò (p.152). Es conveniente identificar también el papel que desempeñan los 

actores o públicos que se presentan en la documentación indígena. Para esto se reconocen los actores sociales 

que participan en el discurso. Para Wodak (2009) ñlos actores sociales involucrados [é] confían 

principalmente en marcos colectivos de percepci·n, llamados representaciones socialesò (p.26).  

Incorporando al análisis de los significados locales o estudio léxico se establece la interdiscursividad como 

estrategia analítica. Esta permite evidenciar la mezcla de discursos dentro de los discursos locales, así como la 

mixtura de estilos y géneros narrativos (Fairclough 2003). Permite entender la relación entre otros textos y 

temas en el video a analizar. La interdiscursividad dentro del video indígena evidenciaría los diferentes 

discursos que se combinan dentro de la narrativa audiovisual para expresar su posicionamiento contrapúblico, 

pues dentro de cada video indígena convergen diferentes estilos narrativos y discursivos que dotan al 

audiovisual de un carácter integral.  

Pertinencia social según el caso 

El Movimiento Indígena del Norte del Cauca (ACIN) surge del interés endógeno de la comunidad Nasa/Paez 

por proteger su cultura y la emergencia de ejercer sus derechos; por la necesidad de preservación espiritual y 

material de algunos de sus territorios, lo que le da carácter reivindicativo y contrapúblico al video indígena. 

Los indígenas Nasa se han visto en la necesidad de generar procesos de resistencia y dinámicas desde las 

movilizaciones sociales que unen a la sociedad civil, a los cabildos indígenas y a los jóvenes de cada uno de 

estas comunidades. La pertinencia social de esta ponencia permite evidenciar la falta de representación y 

participación de los indígenas en las diferentes estructuras del poder. Lo cual hace que los indígenas creen 



 

 

849 

mecanismos discursivos que contribuyan a la participación y la deliberación. De esta manera, los documentales 

funcionan como dispositivos para ejercer resistencia y participación legitima del grupo étnico Nasa y del 

Movimiento Indígena.  

Por tal razón, es clave entender desde el análisis crítico del discurso cómo los indígenas piensan las acciones 

políticas y cómo las expresan por medio de la producción audiovisual. La unión de las tecnologías 

audiovisuales y las movilizaciones conlleva a entender la búsqueda constante de participación y generación de 

discursos emancipadores con características deliberativas alternas en las cuales se comparten particularidades 

en cuanto a la exclusión y opresión ejercida en la esfera pública liberal. Los documentales Pa´ Poder Que Nos 

Den Tierra, Somos Alzados En Bastones De Mando y País De Los Pueblos Sin Dueños, funcionan como 

campos discursivos para hacer frente a la exclusión, violencia sistemática e invisibilización de las prácticas 

socioculturales legítimas. 
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Engirpadores del saber resguardo indígena de Muellamués 

 

MARY LUZ BEDOYA-CEBALLOS227 

ALVARO BOTERO-BOTERO228 

NOHORA ALEJANDRA QUIGUANTAR 229 

 

Resumen 

En la mayoría de pueblos originarios, es común el problema del desarraigo de los jóvenes, que genera 

tensiones emocionales y sociales. En tal sentido, es necesaria la búsqueda de estrategias para la conservación 

del conocimiento intergeneracional y la apropiación del territorio y de los saberes por parte de los jóvenes 

(guaguas). Por lo tanto, en el resguardo indígena de Muellamués se ha emprendido una estrategia de 

transferencia y conservaci·n del conocimiento, denominado ñEngirpadores del saberò, donde los jóvenes 

mingan, alrededor del fogón con los sabedores del territorio, en torno a la práctica de las plantas medicinales.  

Introducción  

La medicina tradicional es también considerada como un sistema complejo, conformado por elementos 

como conocimientos, tradiciones, prácticas y creencias; los cuales se estructuran organizadamente a través de 

sus propios agentes conocedores (especialistas terapeutas, parteras, promotores, sobadores). Éstos poseen un 

método propio de diagnóstico y tratamiento; así como recursos terapéuticos propios, los cuales son reconocidos 

                                                             
227 Docente, Instituci·n Educativa T®cnica Agropecuaria ñSan Diegoò, correo: maryluzbedoyaceballos@gmail.com 
228 Docente, Universidad del Quindío, correo: abotero@uniquindio.edu.co 
229 Estudiante de Licenciatura en Biología y Educación Ambiental, Universidad del Quindío, correo: noritaquiguantar@gmail.com 
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como las plantas medicinales (Organización Panamericana de la Salud, 2006); son utilizadas de diversas 

maneras y su conocimiento es salvaguardado de generación en generación a través de la tradición oral y la 

práctica (Poloche, 2012).  

A su vez, el Pueblo de los Pastos teje la vida en relación a las plantas y los animales que se hace visible en 

la dualidad andina, que implica el encuentro de lo masculino y lo femenino, conocimientos resguardados por 

los taitas, mamas, parteras y médicos tradicionales, preservando el conocimiento actual; el cual está en peligro 

por la ruptura del paso generacional del mismo y la desaparición física de nuestros ancianos y sus 

conocimientos.  

En términos de esta temática, el  pueblo de los ñPastosò, dentro de su ñagenda ambiental en el territorio del 

nudo de La Wuaka o De Los Pastos para la permanencia de la vida y la cultura ï Shaquiluloò (Ministerio De 

Ambiente Y Desarrollo Sostenible y Asociación De Cabildos y/o Autoridades Tradicionales Del Nudo De Los 

Pastos ñShaqui¶an, 2012), del eje temático de soberanía alimentaria, medicina natural y desarrollo económico, 

que busca el mantenimiento de estas prácticas en el marco de la producción, en armonía con la naturaleza 

acorde con el plan de gestión ambiental del Resguardo Indígena de Muellamués, del cual plantea como meta 

el rescate y fortalecimiento del tejido de medicina natural, educación y cultura (Revelo, 2016). Dentro del 

resguardo se generó una de las estrategias que  incluye los ñEgirpadores del Saberò, que consiste en  caminar 

el territorio junto con los mayores.  

Objetivo  

Implementar una estrategia de trasferencia para preservar el conocimiento tradicional  de las plantas 

medicinales dentro de la  Institución, Resguardo Indígena de  Muellamués. 

Los Engirpadores del Saber 
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Es un grupo de guaguas (niños y niñas) de los grados octavo, noveno, decimo y once, de la  Institución 

Educativa T®cnica Agropecuaria ñSan Diegoò, que bajo el liderazgo de la docente Mary Luz Bedoya C., y con 

la ayuda de la líder comunitaria Nohora Quiguantar, diseñaron una estrategia para salvaguardar los 

conocimientos sobre las plantas medicinales y el saber tradicional de los sabedores de la comunidad; donde los 

guaguas visitaron a sus mayores y desataron la palabra en torno a sus shagras, y el uso de las plantas. Este 

ejercicio quedó documentado en videos, audios y diarios de campo, que reposan en las instalaciones del 

Colegio para su consulta. Posterior a esto, se diseñó entre los guaguas y los sabedores el modelo de la shagra 

medicinal (Figura. 1), basada en la cosmovisión del Pueblo de Los Pastos, que fue materializada en un lote 

anexo al colegio de 120 m2; donde se sembraron siete especies de plantas protectoras, ocho plantas espirituales 

y 12 plantas alimenticias (Tabla 1).  

Tabla 1. Disposición de siembra de las plantas dentro de la shagra comunitaria realizada en la 

Institución Educativa. 

Tipos de 

plantas 

Ubicación  Plantas 

sembradas 

Plantas Protectoras 

Son aquellas  que  

sirven como un 

amuleto en las  

personas, y  

animales  contra  las 

enfermedades del 

 

1. Guanto Blanco 

2. Guanto 

Amarillo chiquito 

3. Guanto rojo 
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campo  en algunos 

casos  para la casa. 

4. Gallinazo 

5. Marco 

6. Paico 

7. Diablo fuerte 

Plantas espirituales 

Son aquellas que 

ayudan a mantener  

en equilibrio y 

armonía  el espíritu 

y el alma. 

Generalmente 

usadas en la  

apertura de una 

minga para el inicio 

de una 

armonización o 

ritual.  

 

1. Ruda  

2. Chilca 

3. Cordoncillo 

4. Cueche verde 

5. Atuzara 

6. Tartara 

7. Manzanilla 

8. Caléndula  

Plantas alimenticias 
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Son aquellas que 

sanan el cuerpo y 

que sirven también 

como alimento para 

la comunidad.  

 

1. Quinua 

2. Maíz 

3. Papa 

4. Majua 

5. Cebolla 

6. Uvilla 

7. Romero 

8. Cedrón 

9. Pacunga 

10. Descansel o 

escansel 

11. Junjun 

12. Pan y queso 
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Figura 1. Diseño de la shagra 

 

 

 

 

 

 

Para la construcción de la Shagra, se realizaron siete (7) mingas de trabajo con los estudiantes, que 

consistieron en adecuar, labrar, organizar y sembrar el terreno. En el momento de siembra, se tuvo en cuenta 

el calendario lunar (Fases lunares) la ubicación de las plantas dentro del diseño (Símbolo del sol de Los Pastos). 

 

Figura 2. Registro fotográfico de la adecuación del terreno. 
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La disposición de las plantas se realizó de adentro hacia afuera, y el material vegetal de base fue llevado de 

las shagras de las familias de los estudiantes, sabedores y del Jardín botánico de la comunidad, que se encuentra 

ubicado en la sección de abajo (vereda Simancas).  

Los Engirpadores del Saber, a su vez, realizaron un reconocimiento de los lugares que tiene el territorio, 

como la Piedra de Siete y Cuatro Huecos en la vereda Guan Pangata, sección de Arriba, en compañía de un 

médico tradicional, para conocer la importancia como sitios sagrados dentro de la comunidad.  

 

 

Figura 2. Acercamiento al territorio con los estudiantes (Sitio sagrado). 

Conclusiones 

La metodología de diálogos de saberes permitió la recolección de información y la generación de 

intercambio de saberes entre los miembros participantes (jóvenes, taitas, mamás, parteras, mujeres, ancianos y 

sabedores), que sirvieron para tejer la palabra oral y que integra el reconocimiento indígena; lo que facilita el 

intercambio y la conservación de los saberes entre los guaguas y mayores del territorio. Poloche (2012) afirma: 
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ñEs una necesidad de hallar sus ra²ces  y un sentido  de desarrollo evolutivo como parte de su identidad y 

autodefinici·nò (p.130). Lo cual  no permite que haya dentro de la comunidad una p®rdida de identidad cultural 

en los jóvenes.  

La shagra como herramienta de transferencia del conocimiento fue una actividad exitosa, a la cual asistieron 

los jóvenes de la institución educativa, donde a partir de la minga de trabajo (actividad colectiva) con los 

sabedores, aportaron a la institución y, por ende, a la comunidad de Muellamués una colección viva, que reúne 

parte de las plantas usadas en la medicina tradicional, constituyendo así un aula viva para la transferencia del 

conocimiento intergeneracional de una educación propia.  

Impacto Social 

Este trabajo fortalece un Sistema Educativo Propio (SEIP) de la Institución, dado que se fundamenta en la 

revitalización de las culturas, a través de la tradición oral, creando sus lenguas y propias formas de 

comunicación, siendo la medicina tradicional que armoniza y protege la espiritualidad del territorio (Sistema 

Educativo Propio, 2013), del cual se generó respeto y conocimiento por parte de los guaguas a los sitios 

sagrados del territorio, una shagra medicinal que sirve como herramienta de enseñanza para el área de Ciencias 

Naturales, y que finalmente conserva la memoria ancestral de los abuelos en el uso y la práctica de la medicina 

tradicional en las futuras generaciones.  
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¿Recordar para crear? La memoria colectiva y la identidad juvenil étnica en los raperos 

binnizá 

 

 

CRISTINA OCHOA OCHOA 

 

 

Resumen 

 

Este trabajo es una reseña acerca de la juventud indígena, la producción musical y la memoria colectiva, y 

la relación entre estos tres paradigmas. Se recopilaron experiencias y líricas de jóvenes raperos, teniendo en 

cuenta que la música, además de expresar estructuras mentales simbólicas, abre las puertas a nuevos campos 

sociales, es decir, a nuevas prácticas sociales y manifestaciones culturales que pueden estar dotadas de sentido 

y que construyen identidad colectiva, la cosmovisión, los valores, el contexto y/o la historia. 

La memoria y la creación 

Dentro de las comunidades indígenas -que son nuestro objeto de estudio- existen manifestaciones artísticas 

frecuentes, como la música, donde siempre prevalece la espiritualidad como tópico. Pero en México -desde 

finales del siglo pasado- los jóvenes indígenas han incursionado en nuevos géneros musicales que exponen 

otro tipo de tópicos, como el rock, el rap, el reggae, la cumbia, el norteño, entre otros (Olmos, 2016). Por lo 

tanto, en esta investigación nos preguntamos: ¿qué los lleva a explorar esos nuevos géneros musicales? ¿A qué 

consecuencias conlleva la apropiación de nuevos géneros musicales a nivel comunitario? ¿Cuál es el resultado 

de dichos cambios estéticos a propósito de la identidad? 

La música es una manifestación que, entre otras cosas, permite la socialización de la cultura, para crear, 

mantener y sostener la identidad de los pueblos. Los raperos de Juchitán, Oaxaca, por ejemplo, hacen uso del 
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rap para reivindicarse como binnizá y revitalizar el uso de la lengua diidxazá (zapoteco) entre las generaciones 

jóvenes. Pero esto sólo empezó a ocurrir a principios de este milenio, gracias a la participación política de los 

jóvenes indígenas dentro de su comunidad. 

La ciudad de Juchitán de Zaragoza -ciudad con una historia plagada de luchas por los recursos naturales, su 

territorio e instituciones políticas y culturales, por lo que se le ha considerado un pueblo valiente, rebelde y 

combativo (Bayer, 2008; de la Cruz 2007, 2013)- se ubica en Oaxaca, uno de los estados mexicanos con mayor 

porcentaje de grupos indígenas como población y lenguas, del país. La habitan zapotecos del Istmo o binnizá-

didxazá, llamados así por su variación lingüística. También nombrados entre ellos como juchitecos y tecos. 

La memoria histórica es parte de su legado social, además del orgullo por su participación en batallas 

ocurridas hace más de un siglo y el recuerdo de legendarios personajes que sustentan la valentía y autonomía 

por las que los juchitecos siempre debieran luchar, porque de no ser así, dejarían de ser herederos de lo binnizá-

zapoteca. Las resignificaciones y reivindicaciones han sido su constante a lo largo de la historia, en donde el 

idioma didxazá-zapoteco ha sido uno de los principales factores de lucha, de distinción y de revitalización. 

Por lo tanto, en 1923 un grupo de jóvenes conformó la ñSociedad de Estudiantes Juchitecosò, quienes 

mensualmente publicaban los periódicos ñLa Razaò y ñEl Zapotecoò (Cambell, 1994), gestionaban eventos 

culturales musicales y literarios, y reproducían algunas tradiciones como las ñVelasò. Fue la primera 

generación de jóvenes juchitecos organizados y preocupados por su comunidad, y por la difusión y la 

preservación de sus tradiciones. 

En la década del 60, también se conformó un grupo de jóvenes estudiantes e intelectuales juchitecos 

interesados en la cultura zapoteca y en la denuncia de sus problemas políticos y administrativos. Uno de sus 
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fundadores fue Polo de Gyves, quien años después sería el primer presidente por parte de la Coalición Obrera, 

Campesina, Estudiantil de Istmo (COCEI)230.  

Otro frente de acción fue la canción de protesta: para el caso de Juchitán, esto se manifestó en la trova 

zapoteca o ñel nuevo canto juchitecoò. Su primera etapa fue durante la lucha de la COCEI, acompañando a la 

coalición en sus marchas, mítines, etc., y se identificaron a los músicos como militantes de la organización o 

simpatizantes de los objetivos de la COCEI. La segunda, según la investigación de Moreno (2011), fue en el 

triunfo de la COCEI en 1981, año en el que se adoptan instrumentos, ritmos y líricas con influencias 

afroantillana y cubana. En estos años de gran actividad política, los artistas e intelectuales juchitecos no se 

quedaron atrás, la innovación y revalorización de su historia, tradiciones y lengua fueron parte de la producción 

artística en Juchitán. 

En las décadas posteriores, la COCEI se vio envuelta en problemáticas de persecución, asesinatos, alianzas 

con el PRD, y esto conllevó a la generación de cambios profundos en su proyecto político. 

La identidad étnica de los juchitecos contemporáneos se ha conformado en un conflictivo e intenso 

proceso de interacción con las clases dominantes y los Estados nacionales, en medio de diversos 

embates del capital que llegaron a interiorizarse en la propia comunidad, a medida que se profundizaba 

la diferenciación social (López, 1983, p. 75). 

 

La llegada 

En 1970, se presentó una crisis de convivencia interracial y social en las inmediaciones del Bronx, barrio 

ubicado al sur de la ciudad de New York, que en su mayoría estaba habitado por afroamericanos y 

                                                             
230 La Coalición Obrero Campesino Estudiantil del Istmo (COCEI) fue una organización surgida en Juchitán como un frente de 

lucha política y étnica ante las injusticias cometidas desde el gobierno estatal priista y los agravios cometidos por las clases altas 

juchitecas.  
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puertorriqueños, y era una de las comunas en las que más se presentaba violencia de todo tipo. Fue en medio 

de ese contexto que surgieron propuestas culturales de resistencia, como el hip hop y el rap, que es un ñg®nero 

basado en la musicalización de un discurso o de una narración con connotaciones contestatarias y, con 

frecuencia, contraculturalesò (Doncel, 2017, p. 88).  

La llegada del rap a Oaxaca, según el testimonio de uno de los difusores del género en Juchitán, ocurrió 

entre los años 2004 y 2006, cuando DJ T Bear visitó la capital y lanzó su proyecto como productor. Resultado 

de este proyecto, es la musicalización de las letras de Mare Advertencia Lirik a, una rapera feminista reconocida 

como una gran exponente del rap en México. Otra de las posibles vías de ingreso fueron los flujos migratorios 

a Estados Unidos y Canadá, que permitieron la inserción de otros géneros musicales traídos por los que 

migraban a dichos países.  

Camilo Doble C fue el primero en incursionar en el rap en diidxazá; su primera canción la escribió mientras 

se encontraba en el Centro de Readaptación social de Juchitán, cuando recién cumplía su mayoría de edad. Con 

influencia del rap norteamericano (social) escribía: 

Esta es mi palabra, la que me enseñó mi gente, es la que llevaré a la tumba. Recuerdo, cuando niño, mi 

abuela me sentaba en su regazo y me decía; no robes, no mientas, a tu padre, madre y hermanos ámalos. 

Lo olvidé un poco, con la vida jugué (Doble C, s.f.) 

 

En esos años se hacían pocos eventos en casas particulares, en patios y eran vistos como delincuentes, ñcomo 

una m¼sica agresivaò. Un segundo momento fue entre 2008-2010 cuando surgió una crew que se llamó 

Tekosrap, formada por Sergio Vásquez (Uno de los actuales difusores del rap bilingüe). Tiko rap, Rosty, Kl y 

Sneakers MC´s quienes incluyeron más el rap en diidxazá, comenzaron por cambiarle la letra y el ritmo a sones 

tradicionales de la regi·n del Istmo. En esos a¶os aun el rap era visto como un ñatentado a la cultura zapotecaò. 
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La tercer generación que si bien comenzó en 2012, tuvo su auge  en 2015 con la crew Juchirap con la canción 

que se llama ladxidua ripapa (mi corazón palpita), una canción con humor juchiteco, atrevida pero llamativa 

para la gente de Juchitán, para la cual además se hizo un videoclip, cosa que ayudó mucho a la difusión de la 

crew y del rap en zapoteco. 

 

Mi corazón palpita, entre sueños que yo tengo, mi cultura les grita, cultura juchiteca, me da miedo que 

ya no existas, tus hijos ya no conocen tu cultura y tu lenguaje, yo quiero que me escuches y te llegue a 

gustar. Extracto Laxidua ripapa (mi corazón palpita), Juchirap 

 

Si bien desde el Estado ha surgido una vertiente de ñpromoverò las nuevas m¼sicas ind²genas, con eventos 

y concursos surgidos desde el 2000 como Las nuevas Creaciones de la Música Indígenas, el Tradición y Nuevas 

Rolas o Tradici·n y fusiones musicales. Propuestas ind²genas. ñCon el objetivo de ampliar la participación de 

los m¼sicos ind²genas de nuestro pa²s y fortalecer la calidad de sus propuestas musicales y l²ricasò (SEGOB, 

2018). 

 

Para el caso juchiteco solo son dos Crews son las que han participado no en la modalidad concurso pero si 

presentación: Juchirap y Badu Bazendu, esto debido a que la mayoría de los juchitecos tienen una conciencia 

política activa y no confían mucho en los programas y propuestas provenientes del gobierno; además que en 

torno al rap za se da toda una serie de relaciones, producciones, autogestión y consumos entre los jóvenes del 

Istmo, ñla autogesti·n aparece como una se¶a de identidad de este g®nero musical, entendido como una v²a 

para mantener el control total sobre sus letras y su m¼sicaò (Garc®s y Medina, 2008). Estudios de grabación 

discográfica, producción de video, maquila de discos, medios cibernéticos (YouTube y Facebook) eventos en 

las principales plazas de Juchitán y algunas poblaciones vecinas, concursos de freestyle o con temáticas 

espec²ficas y de corte hist·rico como es el caso de un concurso hecho en septiembre de 2016 ñNaRapndo la 

historiaò, talleres en foros culturales, en primarias y secundar²as son parte de las actividades que hacen los 

raperos juchitecos. 
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Las temáticas del rap juchiteco van desde la violencia de la ciudad, la pobreza, la denuncia política, el amor, 

las tradiciones, personajes históricos de la ciudad, la preocupación por el abandono de la lengua.  Al 

cuestionamiento de ¿Por qué hacer rap en zapoteco? La gran mayoría alude a que es para preservar la lengua: 

 

-Porque vas motivando a otros para tener la mentalidad de ayudar a que no pierda la lengua, mis 

padres me enseñaron desde niño hablarlo, y pues cuando mi jefa murió, decido solo poner en práctica 

sus enseñanzas-. BJ, 2018 

-A mí no me gusta mezclarlo busco aprender más sobre el zapoteco, al escribirlo, al pronunciarlo, 

me gusta mi lengua materna- Many Rap, 2018 

-Se puede escuchar muy loco no, cuando tu escribes en zapoteco estas sembrando una semilla, 

depende de ti que quieres decir, si en tu letra pones un poco de conciencia e inculcas valores esa 

semilla la va a escuchar un ni¶oé si ellos escuchan tu canci·n van a querer imitarlo, van a querer 

hablarlo, rapearlo y sin querer queriendo estas dejando un legado ï Jopi, 2018 

 

En los primeros dos se observa una relación de la lengua con sus ancestros y por ello el valor, en la segunda 

se hace una analogía con la siembra que posteriormente dará frutos. Al inicio de la tercer generación de raperos 

aun las generaciones adultas pensaban que estaba mal que los jóvenes mezclaran la lengua diidxazá con una 

cultura de Estados Unidos, en la actualidad tanto por las temáticas de sus canciones como por la mayor 

afluencia de raperos en zapoteco, la percepción de los jóvenes raperos y espacios en que se pueden presentar 

ha mejorado, al grado de que es percibido como un instrumento en la revitalización de la lengua por el interés 

inculcado en las generaciones jóvenes. 

En septiembre de 2017 fue la ciudad más afectada por el sismo, según cifras cerca del 80% de los habitantes 

juchitecos fueron afectados, en respuesta a esta situación los raperos se organizaron para colaborar con la 

comunidad sobre todo en la organización y repartición de víveres, en el ámbito artístico se elaboró un disco 
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titulado Hecho en Juchitán bajo la producción del INALI que recopila canciones inspiradas en el terremoto, 

esto como producto de talleres de Rap impartidos por algunos jóvenes durante la contingencia. 

A modo de consideraciones finales: los jóvenes Juchitecos históricamente han sido parte de las luchas de 

reivindicación política, territorial, cultural y en la actualidad desde el frente artístico y lingüístico. No obstante 

no hay que olvidar la parte del consumo, la distribución y la percepción de las generaciones adultas de si el rap 

es un instrumento de revitalización o es un atentado contra la identidad zapoteca. La utilización de la música 

como herramienta en procesos de revitalización de lenguas no occidentales, ofrece la resignificación de 

prácticas culturales, además de reivindicarse como grupos étnicos desde la resistencia cultural y como una 

forma de innovaci·n ñque buscan posicionar la lengua y brindarle nuevos estatus acerc§ndola a nuevas 

audienciasò (Vargas, 2016: 87).  
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Eventos acadêmicos indígenas na UnB: discursos e política no cotidiano 

 

GABRIEL RIBEIRO BIZERRIL 231 

 

Resumo 

Com a finalidade de compreender a presença indígena na UnB, foram analisados quatro eventos promovidos 

pelos ind²genas, entre 2009 e 2017: o ñ1Ü Congresso Brasileiro de acad°micos pesquisadores e profissionais 

ind²genasò (2009) e a 1Û (2010), 2Û (2016) e 3Û ñSemana dos Acad°micos Ind²genasò (2017). A an§lise revela 

que esses eventos se tornaram espaços de debate sobre a inclusão da diversidade social como desafio vigente 

para o ensino superior brasileiro. Desse modo, a apropriação das lógicas acadêmicas mostra-se eficaz para 

promover o respeito pelos direitos indígenas além de visibilizar os percalços que ameaçam a sua permanência 

na universidade. 

 

Objetivo 

O presente trabalho objetivou analisar o tema da inserção dos estudantes indígenas na Universidade de 

Brasília a partir da análise do 1º Congresso dos Acadêmicos Indígenas realizado em 2009, da 1ª Semana dos 

Acadêmicos Indígenas de 2010, 2ª Semana dos Acadêmicos Indígenas ocorrida em 2016 e da 3ª Semana dos 

Acadêmicos Indígenas de 2017. Entende-se que tais eventos carregam uma ampla bagagem de informações 

que pode dizer a respeito do movimento indígena na universidade, das incongruências por esses enfrentadas, 

                                                             
231 Universidade de Brasília. 
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os desafios e as propostas de mudança. Foi possível percebê-los como sendo formas específicas de 

movimentação dos estudantes indígenas, nos moldes e padrões acadêmicos sem que perdessem a especificidade 

que fazem desses estudantes indígenas propriamente ditos.  

Os eventos em si possuem grande potencial simbólico. Eles aparecem carregados de conteúdo e 

problematizações que partem dos estudantes e acadêmicos e sugerem formas politizadas de enfrentamento das 

problemáticas atreladas aos processos de inserção na universidade. Ademais, os quatro eventos percorrem uma 

cronologia muito significativa para a questão da inserção dos estudantes indígenas no ensino superior. Dessa 

forma é possível fazer uma análise cronológica de 2009 até 2017, percebendo as flutuações e mudanças no 

panorama das questões indígenas na universidade. 

Metodologia 

A pesquisa foi feita a partir de análise documental, entrevistas e observação participante. Pode-se falar, 

portanto, em uma triangulação metodológica aos termos de Duarte (2009, p.3). A triangulação é uma 

combinação de métodos que quebra com a ideia de paradigmas metodol·gicos est§ticos. Tal estrat®gia ñ[...] 

não representa um conceito metodologicamente integrado, mas uma metáfora com um vasto campo 

sem©nticoò. (Ibid, p.3 ï 4). 

Essa abordagem questiona a dicotomia estabelecida entre a epistemologia positivista que preza pela análise 

quantitativa, tendo uma teoria definida que irá conduzir a interpretação dos fenômenos, através da análise de 

dados empiricamente observáveis. Nesse caso, o controle da investigação ganha centralidade. De outro lado, 

tem-se a abordagem da epistemologia construtivista, que se apoia principalmente na análise qualitativa, na qual 

a teoria se desvenda com o decorrer do trabalho de campo (Duarte, 2009).  

A compreensão dos eventos passou pelo prisma de quatro referenciais teóricos. Por se tratar de um 

movimento no qual os estudantes indígenas formam um grupo coeso que possuem proximidade temporal-
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espacial, agindo dentro de um local bem delimitado e sendo as implicações da ação comum a todos membros 

desse corpo, utilizei-me do conceito de ação-coletiva (Ruano, 2013). Os eventos ocorrem dentro da 

universidade, e, portanto, imbricado nas relações específicas do campo científico, sendo essa parte analisada a 

partir de Bourdieu (1976).  

O entendimento da forma como um evento científico é estruturado teve como base as discussões de Neyra 

e Targino (2006) sobre comunicação científica. Tendo em vista se tratar de um fenômeno intrinsicamente 

intercultural, a inserção indígena na universidade foi compreendida a partir do conceito de interculturalidade 

crítica de Catherine Walsh (2009). 

A análise do 1° Congresso dos acadêmicos indígenas (2009) se fundamentou na pesquisa documental, 

construída a partir da análise da carta circular emitida pelo Centro Indígena de Estudos e Pesquisa (CINEP232), 

(Luciano, 2009); pela programação oficial do evento e por áudios da relatoria do evento. Esse corpo 

documental foi analisado de forma crítica e pragmática, tendo em vista cinco dimensões propostas por Cellard 

(2008): 1) Contexto, 2) O autor ou autores, 3) A autenticidade e a confiabilidade do texto, 4) A natureza do 

texto e 5) Os conceitos-chave e a lógica interna do texto. 

A descrição analítica da 1ª Semana dos acadêmicos indígenas (2010) se apoiou nas narrativas obtidas nas 

entrevistas com estudantes indígenas. Essa técnica de coleta de dados se mostra importante justamente por 

tornar possível acessar a informações indisponíveis em outras fontes. Reconhecida sua importância impar para 

a pesquisa nas ci°ncias sociais a entrevista permite a ñ[...] obten­«o de dados referentes aos mais diversos 

aspectos da vida socialò, sendo seus resultados ñsuscet²veis de classifica­«o e quantifica­«oò (Gil, 1999, p. 

115). 

                                                             
232 Surgiu na década de 2000 sob a liderança do antropólogo indígena Gersem dos Santos Luciano, do povo Baniwa, na época 
doutorando do Departamento de Antropologia (DAN) da UnB. 
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A compreensão da 2ª e 3ª Semanas dos Acadêmicos Indígenas (2016 e 2017 respetivamente) se nutriu 

principalmente da observação participante. Tive a oportunidade de participar desses eventos como ouvinte, 

podendo observar de perto as especificidades, tensões e relações. A importância da observação nas ciências 

sociais foi destacada por Aguiar (1978) quando afirmou que uma das vantagens dessa técnica é a profundidade 

dos dados, que permite atingir melhores níveis de compreensão dos fatos sociais em questão. 

 Resultados 

As dificuldades enfrentadas pelos estudantes indígenas referem-se a empecilhos desde a chegada na cidade 

da universidade até a relação com os docentes e a academia em si. Eles passam por dilemas psicológicos, por 

terem que enfrentar um conflito de identidade ao ter que pensar em uma lógica que nega seu conhecimento 

nativo; social, ao se depararem com preconceito; e econômico, por não terem subsídio adequado, sendo que o 

auxílio estudantil pode atrasar ou não chegar em algum mês (Relatos da 2ª Semana Indígena na UnB, 2016). 

Em muitos casos, ao ingressar na universidade, os estudantes indígenas terão que se adequar a um modo 

operacional de educação totalmente distinto do que estavam acostumados nas suas terras de origem. O processo 

de interculturalidade, entendido como o contato e relação entre dois grupos étnicos distintos, se apresenta nessa 

fase de forma violenta. Esses estudantes são obrigados forçosamente, com o mínimo de auxilio psico-

pedagogo, a inserir-se na lógica da universidade. Para além disso, a distância da família e da terra natal são 

agravantes, que podem gerar problemas psicológicos e atrapalhar consideravelmente o desempenho do aluno.  

 A universidade é concebida com uma instituição necessária para o desenvolvimento da sociedade 

moderna. Sua função é formar pessoas aptas a trabalhar no mercado profissional (Severino, 2008). O seu 

objetivo está alinhado aos objetivos da nação, e ao que essa espera para o futuro. Quando não para isso, a 

academia acaba assumindo um papel intelectualista e elitista (Ribeiro, 1975). A UnB, especificamente, é 

conhecida por ser uma instituição voltada para a produção científica e tecnológica (Oliveira e Mendonça, 

2006). Portanto essa tradição ocidental está bem presente em sua estruturação curricular. Os alunos, 
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funcionários, corpo docente, enfim, todos que nela atuam, estão, portanto, inseridos nessa lógica. Logo, não é 

difícil imaginar a dificuldade de adaptação dos estudantes que vieram de uma tradição cultural diferente. 

Os eventos indígenas apresentam carater²sticas de ñeventos cient²ficosò propriamente ditos, adotaram a sua 

formatação - mesas, confer°ncias e GTôs - e formalidade, para adquirir uma competência científica nos termos 

de Bourdieu. O que se discute é que, o campo científico é exposto a influências de diversos outros campos, e 

nesse caso ficou claro a presença do campo de lutas política indígenas. (Bourdieu, 1976). Dessa forma possuem 

o caráter de serem politizados, propiciando a reunião e debate entre indígenas sobre uma discussão central, a 

saber o ñensino superior ind²genaò. Portanto, por se tratarem de eventos ind²genas em ambiente acad°mico, 

são formatados observando a idiossincrasia cientifica, embora possuam uma complexidade diferenciada.  

A partir disso percebe-se a vertente funcional da interculturalidade na inserção dos indígenas no ensino 

superior: ela parte do reconhecimento das diferenças culturais afim de incluí-las na lógica dominante. O Estado 

não é capaz de notar (e se nota ignora) que está relação entre os indígenas e a universidade está se dando de 

forma forçosa, sem os devidos cuidados e especificidades que ela exige. O indígena é tido como o exótico 

dentro do espaço dominantemente moderno, europeu e ocidentalizado (Walsh, 2009). A atual inserção dos 

indígenas na UnB aparece limitada a certo reconhecimento das diferenças culturais afim de integrá-las à lógica 

dominante, colonial. O Estado brasileiro parece incapaz de compreender (e se compreende ignora) que a 

presença dos indígenas no ensino superior brasileiro constitui uma estratégia governamental de aculturação 

forçada. Logo, a relação entre os dois grupos é explicitamente a de dominação. Nessa lógica, os eventos 

promovidos pelos estudantes indígenas para evidenciar o ensino superior como espaço de dominação 

eurocêntrico ganham pertinência sociopolítica. 

Porém, o que se percebe da movimentação indígena na UnB é que a presença destes na universidade é um 

projeto por si só decolonial, pois questiona justamente a colonialidade do poder (Quijano, 2005), implicando 

em mudanças institucionais. Como o slogan da terceira semana dos acad°micos ind²genas j§ explicitava: ñA 

presen­a faz a diferen­aò. A ocupa­«o desse espa­o por esses estudantes por si s· j§ exige o questionamento 
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da práxis tradicional da academia, colocando em debate o conhecimento que é passado e tirando dele status 

quo de universalidade.  

 Os eventos ind²genas apresentam carater²sticas de ñeventos cient²ficosò propriamente ditos, adotaram 

a sua formatação - mesas, confer°ncias e GTôs - e formalidade, para adquirir uma competência científica nos 

termos de Bourdieu. O que se discute é que, o campo científico é exposto a influências de diversos outros 

campos, e nesse caso ficou claro a presença do campo de lutas política indígenas. (Bourdieu, 1976). Dessa 

forma possuem o caráter de serem politizados, propiciando a reunião e debate entre indígenas sobre uma 

discuss«o central, a saber o ñensino superior ind²genaò. Portanto, por se tratarem de eventos ind²genas em 

ambiente acadêmico, são formatados observando a idiossincrasia cientifica, embora possuam uma 

complexidade diferenciada.  

Trata-se da reafirmação da conquista do espaço, manifestação política que propõe mudanças e reflexões a 

respeito dessa presença. A presença indígena na universidade, gera, invariavelmente, mudanças na própria 

instituição. O sincretismo, de danças tradicionais, com mesas redondas é característica de um contato cultural 

específico. Não é possível que tal contato seja unilateral, pois a realidade não opera dessa maneira. Os dois 

lados se modificam, de uma forma ou de outra. O que se pede é que essa modificação se dê da forma mais 

franca possível e é por isso que proponho a interculturalidade crítica como a forma que essa relação deve 

almejar a se tornar. Essa proposta visa repensar não apenas as estruturas políticas e institucionais da 

universidade, mas também a própria construção do saber. De nada adianta possibilitar (de forma ainda 

incipiente) a convivência entre diversas culturas se apenas uma é considerada válida.   
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Desafíos entorno a la educación campesina rural: un campo en disputa por el relevo 

generacional 

 

 

WILMER ANDREY CHAPARRO GARCÍA233  

 

Resumen 

El presente trabajo busca aportar al análisis entorno a la problemática del envejecimiento del mundo rural 

colombiano en clave a la educación campesina y rural, como un campo en disputa para contribuir al relevo 

generacional. Para ello se abordará  primer momento la situación sociodemográfica general de los jóvenes. En 

segundo lugar, se realizar§ un acercamiento al ñPlan Especial de Educaci·n Rural (PEER) contemplado en el 

Acuerdo de Paz de la Habana. Posteriormente, se realizará un análisis entorno al paradigma productivista que 

ha caracterizado los sistemas de enseñanza rurales, marcados por la dualidad entre el trabajo manual y el trabajo 

intelectual. Por último se plantea la necesidad de constituir una propuesta educativa que posibilite establecer y 

superar el paradigma productivista que actualmente predomina sobre la  educación rural, para ello se hace 

necesaria una educación territorializada desde la universalización territorial de una política educativa que 

permita superar la geografía del desarrollo desigual que caracteriza a Colombia.       

Capítulo 1. 

Aproximaciones a las condiciones de desigualdad educativa en la población juvenil rural. 

                                                             
233 Licenciado Etnoeducación y Desarrollo Comunitario de la Universidad Tecnológica de Pereira; estudiante Especialización Política 

Publica Para La Igualdad En América Latina de Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO). acchapamp@gmail.com  
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La brecha en torno a la educación, que se evidencia en diversos elementos como el analfabetismo, la calidad 

educativa, el bajo desempeño escolar, la alta deserción, la calidad y la permanencia educativa en todos los 

niveles de la educación inicial, preescolar, básica, media y superior, lo que contribuye a que se aumente la 

pobreza intergeneracional y se dificulte garantizar mejores condiciones de vida  material para los jóvenes 

rurales. Por ejemplo, en cuanto al promedio nacional de analfabetismo, las cifras establecen que en el área 

urbana este fenómeno representa el 3.3%, en relación a un 11% en la zona rural. Entre los jóvenes rurales 

todavía el 3% es analfabeto, frente al 1% de los jóvenes urbanos.  

ñSe observa, adicionalmente, una fuerte deserci·n escolar en el tr§nsito de educaci·n primaria a secundaria, 

a la vez que muestra un incremento importante en el número de jóvenes que completan la educación media. 

Entre los jóvenes que alcanzan algún grado de educación postsecundaria, casi el 50% no logra obtener título, 

el 44% obtiene título de técnico o tecnológico y solo un 6% logra el título universitario. Entre los y las jóvenes 

rurales se observa un mayor nivel de escolaridad alcanzado por las mujeres: un menor porcentaje de las jóvenes 

tiene educación primaria o un nivel inferior, así como un mayor porcentaje de ellas alcanza la educación media 

completa. (é) Al discriminar el nivel educativo seg¼n pertenencia ®tnica, una vez m§s se observa una mayor 

desventaja para los jóvenes indígenas, entre quienes el 33% tiene primaria completa o algún nivel inferior. 

Llama la atención, por el contrario, que un alto porcentaje de los jóvenes afrodescendientes, 26%, completa la 

educaci·n media y un 7% tiene alg¼n nivel de educaci·n postsecundaria.ò (Pardo, 2017, p.15)     

A estas condiciones educativas se sumas desigualdades socioeconómicas, culturales y políticas que se tejen 

sobre el modo de vida campesina, indígena y afro, que ha llevado a una problemática aún más preocupante y 

compleja: el envejecimiento del campo, según el Tercer Censo Nacional Agropecuario (DANE, 2014) para el 

año 2005 el 64,2% de los hogares rurales dispersos tenían niños menores de 15 años, hoy la cifra es apenas del 

50%, lo que corresponde  al fin de cuentas, a la realidad de un sector rural que dejó de ofrecer oportunidades a 

los jóvenes campesinos y que ha puesto en riesgo el relevo generacional del campo colombiano. Recientemente 

una investigación realizada por el Centro Latinoamericano para el Desarrollo Rural (Rimisp), ratifico esta 

compleja situación, y uno de los datos que sobresalen dentro de estos resultados es que, según proyecciones 
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para el año 2050, la proporción de jóvenes rurales con respecto al total de la población disminuirá a alrededor 

del 20 %. (Pardo, 2017)     

En este sentido caracterizar la situación educación campesina y rural en Colombia y las condiciones de vida 

de los jóvenes rurales implica realizar una revisión crítica de las diferentes líneas de acción en las que se 

enmarca la política de educación para este sector de la población más desfavorecido, propendiendo por un 

análisis entorno a los otros factores de reproducción de la desigualdad entre las zonas rurales y las zonas 

urbanas, lo que ha generado una situación aún más desfavorable para los jóvenes, incidiendo negativamente 

sobre el desarrollo social, económico y cultural de estas zonas. 

Capítulo 2. 

Plan Especial de Educación Rural (PEER) en Colombia: entre la esperanza y los incumplimientos. 

 El 16 de octubre del año 2012 se instala en la ciudad de Oslo (Noruega) la Mesa de Diálogo de Paz entre 

las Farc- Ep y el gobierno de Juan Manuel Santos, con el fin de establecer las vías necesarias para dar solución 

política a un conflicto social y armado en Colombia de más 50 años. Tras 4 años de negociaciones en La 

Habana (Cuba) las delegaciones de ambas partes logran establecer un Acuerdo Final para la Terminación del 

Conflicto y la Construcción de una Paz Estable y Duradera, el cual contiene 6 puntos principales que fueron 

objeto de discusión Reforma Agraria Integral; Participación Política; Fin del Conflicto; Solución al Problema 

de Drogas; Victimas del Conflicto; e Implementación, Verificación y Refrendación (Gobierno Nacional de 

Colombia & Farc-Ep, 2016). Es en el marco de este acuerdo y concretamente en el punto uno, correspondiente 

a la Reforma Rural Integral (RRI) que se configura una de las políticas educativas más importantes en la historia 

para la Colombia rural: el PLAN ESPECIAL DE EDUCACIÓN RURAL HACIA EL DESARROLLO 

RURAL Y LA CONSTRUCCIÓN DE PAZ (PEER), el cual integra un conjunto de planes nacionales que 

abarcan áreas de actuación concernientes a infraestructura, desarrollo social, estímulo a la economía campesina 

y garantías al derecho a la alimentación. Partiendo de lo anterior el PEER ha establecido como objetivo:  
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 ñConstruir un plan de intervenci·n en zonas rurales que estructure las bases bajo las cuales se brindar§ 

atención integral a la primera infancia, se garantizará la cobertura, la calidad y la pertinencia de la educación, 

se erradicará el analfabetismo, se promoverá la oferta de educación terciaria mediante incentivos a la 

generaci·n de oferta regional de calidad y pertinente y est²mulos a la demanda rural (é) El PEER se 

implementará durante los próximos diez años, coincidiendo así con la implementación del Acuerdo General 

para la Terminaci·n del Conflicto y la Construcci·n de una Paz Estable y Duradera..ò (MINEDUCACIÓN, 

2017, Pag.69)  

Por lo anterior, el Ministerio de Educación ha venido constituyendo el PEER como uno de los mecanismos 

para superar la pobreza y la desigualdad e integrar a las regiones más excluidas, para contribuir a cerrar las 

brechas existentes entre el campo y la ciudad, a través del aseguramiento de acceso adecuado a servicios y 

bienes públicos por parte de la comunidad, siendo el PEER una herramienta para crear condiciones 

transformadoras del campo colombiano, impulsando inversiones en educación desde la primera infancia hasta 

el nivel de educación superior con el objetivo de cerrar brechas en términos de años de escolaridad, cobertura, 

permanencia y calidad de la educación. De igual forma, el PEER busca promover la permanencia productiva 

de los jóvenes en el campo y asegurar que los niños y jóvenes estudien en condiciones dignas, para ello el plan 

contempla fortalecer y cualificar la promoción de la educación técnica, tecnológica y superior articulada a las 

necesidades del sector productivo, adoptando medidas para garantizar el acceso de más jóvenes del campo, así 

como el  fortalecimiento de la investigación, la innovación y el desarrollo científico y tecnológico, para el 

sector agropecuario.  

Para ello el MINEDUCACIÓN encargado de formular el PEER ha establecido un conjunto de estrategias 

enmarcado dentro de dos ejes esenciales el primero la Educación Inicial, Preescolar, Básica y Media, 

postulando propuestas entorno a) Escuela, familia y comunidad; b) Infraestructura y dotación; c) 

Administrativo; d) Docentes y directivos docentes; e) Ambiente escolar y bienestar; y f) Pedagógica y 

académica. En materia pedagógica, concretamente en lo relacionado a la educación media el PEER ha 

establecido ñpromover el desarrollo de acciones contextualizadas al ámbito rural que articulen de manera 
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intencionada el fortalecimiento de las competencias básicas de los estudiantes, el mejoramiento de sus 

aprendizajes y su formación integral por medio de herramientas pertinentes y de calidad que involucren a la 

comunidadò(MINEDUCACIÓN, 2017, Pag.86) En este sentido, para la educación media; el plan establece el 

fortalecimiento de la  Orientación socio ocupacional - proyecto de vida: para impulsar el programa del 

Ministerio Buscando Carrera para la Paz, dando un impulso a las ferias de orientación socio-ocupacional con 

las guías y materiales del programa, las ferias además de llevarle la orientación al estudiante. Sumado a ello 

otra de las estrategias pedagógicas está basada en la articulación de la educación media a  la formación técnica 

en los colegios, para garantizar una formación integral, tanto en competencias básicas, competencias laborales 

y habilidades socioemocionales acordes a sus contextos socioeconómicos.   

El segundo eje es el correspondiente a la Educación Superior, el cual establece tres estrategias a) Modelos 

educativos adaptables; b) Acceso de la población a educación superior; y c) Alianzas para el desarrollo rural, 

del territorio y la consolidaci·n de la pazò (MINEDUCACIÓN, 2017, Pag.105). En este sentido la estrategia 

respecto a los modelos educativos adaptables parte del principio  de caracterizar la oferta a partir  del 

reconocimiento de las particularidades del territorio y las condiciones de las poblaciones rurales para ello se 

propone establecer las Modalidades flexibles de oferta Pertinente y de calidad educación superior, y Formación 

para el Trabajo y Desarrollo Humano (ETDH), promoción distintas modalidades de educación como son: A 

distancia, virtuales y semipresenciales, metodologías B-Learning e incorporando medios como radio y 

televisión, entre otras. A ello se suma la necesidad de promover el reconocimiento de saberes y conocimientos 

de las comunidades campesinas, indígenas y afros. 

En este sentido, en el marco del posacuerdo, la educación rural en Colombia enfrenta tres grandes retos. En 

primer lugar, contribuir reducir la desigualdad territorial desarrollada por la violencia estructural, las dinámicas 

de la guerra y la ausencia de la redistribución de la riqueza, lo que ha conllevado a que regiones estén inmersas 

en la pobreza y con profundas brechas sociales, económicas, políticas, educativas entre otras. En segundo lugar, 

el PEER como política educativa, tiene como tarea esencial contribuir a crear las condiciones para garantizar 

el relevo generacional y el arraigo territorial, con el fin de evitar la profundización de una problemática social; 
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como lo es el envejecimiento de la población del campo, producto del desplazamiento forzado y la migración 

hacia las urbes. Y, en tercer lugar, otro de los retos se halla en poder brindar otras oportunidades educativas de 

profesionalización y/o formación para los jóvenes, que parta de reconocer el legado de saberes y conocimientos 

de las comunidades de los diversos territorios rurales, así como superar una oferta educativa para la población 

rural que transcienda las lógicas de una educación para el trabajo y/o productivista y posibilitar una educación 

más integral, no solo formación de mano de obra., frente a esto último se teje una disputa para lograr establecer 

un nuevo paradigma de carácter territorial que no solo reconozca las particularidades de las regiones, sino que 

a su vez este en consonancia con las nuevas dinámicas que se construyen en la Colombia rural.  

Capítulo 3. 

La cuestión de la educación campesina y rural: critica al paradigma productivista y propuesta hacia 

la constitución de una educación territorial. 

Uno de los elementos ha problematizar es el relacionado al paradigma productivista, que ha caracterizado 

la educación campesina y rural en Colombia, prueba de ello es lo estipulado por el marco normativo vigente 

en lo que respecta a este tipo de educación, lo que por si no constituye un aspecto contradictorio con las 

particularidades sociales, económicas, culturales y productivas de las múltiples ruralidades del país, pero si 

representa un elemento limitante que desconoce y desvaloriza otras dimensiones de la educación y del modo 

de vida de las comunidades rurales (campesinas, indígenas y afros). Un ejemplo de ello es lo concerniente a la 

discusión entre la dualidad del trabajo manual y el trabajo intelectual en relación a la educación campesina y 

rural en Colombia. Este debate es esencial, puesto que representa una de las oportunidades para la superación 

de dificultades que aquejan a los territorios rurales, que en lo que respecta a los problemas que afectan al 

sistema educativo va más allá de la baja cobertura y la falta de calidad, sino que debe contemplar políticas 

sociales pertinentes que complementen una política educativa que responda a las necesidades sociales del 

contexto, posibilitando otros modelos educativos, cualificar los actuales y reconocer los conocimientos y 

saberes de los campesinos, indígenas y afros, una ecología de los saberes que reconozca la importancia de la 
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participación de las comunidades en la formulación e implementación de las políticas educativas del mundo 

rural.    

Frente a la dualidad planteada, Sonia Regina de Mendonça, definió que, en las sociedades de clases, los 

sistemas de enseñanza están marcados por esta dualidad, es decir la separación existente entre trabajo manual 

y trabajo intelectual, y esta contradicción y/o dualidad se da sobre todo en sociedades capitalista, donde la 

elaboración del conocimiento queda apartada progresivamente de las actividades manuales. (Mendonça, 1998). 

En este orden de ideas la enseñanza agrícola y las pedagogías ruralistas han representado un instrumento de 

poder material y simbólico de los grupos dominantes agrarios sobre el trabajador y las comunidades rurales, 

en la medida que sus políticas educativas de carácter productivista están centradas en el mantenimiento de la 

mano de obra, por ello propuestas como la educación para el trabajo  y carreras técnicas y tecnológicas 

constituyen la mayor oferta educativa para los jóvenes rurales, es decir que se puede definir que la gran 

preocupación por la educación campesina y rural se ha basado en el trabajo como principio educativo, lo que 

constituye las apuestas por una educación para el trabajo con el fin de establecer la educación como un 

instrumento para maximizar la productividad del trabajador rural, lo que por sí mismo representa una forma de 

desconocer al campesino, indígena y afro como sujeto de derecho, con un legado social, económico, cultural 

que ha contribuido a la formación de la historia del país desde sus conocimiento y modos de vida, que no son 

valorados y reconocidos plenamente por el sistema educativo.     

Partiendo de lo anterior y relacionando las estrategias establecidas por el PEER se puede establecer que la 

propuesta presentada por el MINEDUCACIÓN, presenta una política educativa para la educación media, 

donde sigue predominando el paradigma productivista, toda vez que la apuesta está enmarcada  en la 

construcción de una estrategia de orientación en competencias emocionales, socio ocupacional para población 

rural que permita el desarrollo de planes personales de vida desde el contexto rural, ligada a los procesos de 

formación, asesoría y acompañamiento para fortalecer la media técnica agropecuaria y para el diseño y 

preparación de proyectos pedagógicos productivos en contextos rurales. Ante esto es fundamental aclarar que 

la propuesta por sí misma no constituye  una contradicción, pero si representa la reproducción de un paradigma 
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educativo que acentúa la división entre la formación intelectual para las elites y clases medias urbanas y la 

formación vocacional y para el trabajo con énfasis en lo manual y práctico para sectores poblacionales y 

territorial marcados por profundas desigualdades sociales; es allí donde radica la crítica a la reproducción del 

modelo productivista para la educación campesina y rural, que surgió a mediados del siglo XX como intento 

de evitar el éxodo de las comunidades rurales hacia las urbes, aspecto que sin duda no logro.   

Ante esta crisis del paradigma productivista que no logro garantizar el relevo generacional y el arraigo 

territorial de los jóvenes rurales y mucho menos reducir las desigualdades sociales, económicas, culturales y 

educativas entre los territorios rurales y urbanos y que por el contrario las profundizo, es fundamental contribuir 

a la constitución de un nuevo paradigma educativo para la Colombia rural que responda a las necesidades 

históricas de las regiones más afectadas por la violencia estructural  y superar la geografía del desarrollo. Por 

ello, la educación territorial y/o territorializada representa una posibilidad el marco de una propuesta educativa 

como una política social de carácter universal territorial, en los términos propuestos por Laura Tavares. En 

efecto Tavares (2011) han propuesto que los criterios de toda política social; en este caso la educativa para la 

población rural deben partir de las necesidades territoriales, toda vez que la gran mayoría de países 

latinoamericanos han reproducido una geografía del desarrollo desigual, puesto que sus Estados cuentan con 

regiones con mayores índices de desigualdad y marginalidad estructural; ante esta situación la autora ha 

propuesto que las políticas sociales deben partir de lo que se ha denominado universalización territorial, por 

medio de la cual se puede garantizar el acceso integral a los beneficios de las políticas sociales al conjunto de 

poblaciones que comparte un espacio territorial. En este sentido:         

ñAdem§s de propiciar la igualdad sobre todo en territorios y sociedades tan desiguales, la pol²tica social es 

la única capaz de incorporar en los circuitos de ciudadanía aquellos que no tienen condiciones de incorporarse 

por el mercado (é) la pol²tica social no puede entenderse solo en perspectiva del ingreso monetario. Ella 

tambi®n es capaz de garantizar derechos sociales, constituyentes de la ciudadan²aò (Tavares, 2015, p.3). 
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En este sentido una educación territorial, como antítesis del paradigma productivista, tiene como principio 

educativo la reducción de la desigualdad y el reconocimiento del campesino como sujeto de derecho;  lo que 

transciende la lógica productivista del trabajo y al formación de mano de obra como principio educativo. Por 

ende, la educación territorial se debe caracterizar por:  

1) Educación para el reconocimiento de los saberes y conocimiento de las comunidades rurales, que 

contribuya a la reducción de la desigualdad epistémica y al reconocimiento del campesino, indígena y 

afro como sujeto de derecho. 

2) Una educación basada en principios educativos caracterizados por una pedagogía del territorio con la 

participación directa de las comunidades y diversos actores que contribuyan a la superación de las 

desigualdades territoriales.  

3) Una educación territorial que contribuya a la solución de la cuestión agraria del país, entendida en 

términos de las contradicciones sociales vigentes que reproducen los ciclos de desigualdad y 

acumulación de la riqueza territorial en determinados sectores y actores regionales que se han visto 

beneficiados de los procesos de expulsión de las poblaciones rurales de sus territorios.          
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Ser ñj·venesò quichwas del sur andino del Per¼234 

 

ROSSANA MENDOZA ZAPATA 235 

 

Resumen 

A través de las primeras aproximaciones a estudios relacionados a jóvenes indígenas en la región 

latinoamericana, un sondeo con estudiantes quechuas en una universidad de Lima y algunas intuiciones de 

partida, se ofrecen las primeras pistas en torno a los procesos de construcción de las subjetividades de las y los 

denominados ñj·venesò andinos quichwas dentro y fuera de su territorio, vistos en relaci·n a sus familias y 

comunidades, las instituciones y el mundo globalizado en tiempos donde emerge el ñbuen vivirò desde los 

movimientos indígenas como una alternativa para los pueblos indígenas y para el planeta.  

Pueblo Quichwa Y ñJ·venesò Quichwas Del Sur Andino236 

El pueblo quichwa, es considerado en el Perú como uno de los 55 pueblos originarios que existen en el 

territorio peruano, no obstante, se extiende en 14 de las 25 regiones del país, principalmente en el sur del Perú. 

En el siglo XX, se dio un proceso de reconstitución comunal y como hito, la reforma agraria en 1969 dio 

continuidad histórica y territorial a lo que fueron las reducciones de indios de la época colonial. La reforma re-

nombró a los indígenas como campesinos, por considerar peyorativo el t®rmino ñind²genaò y desde entonces, 

                                                             
234 El presente texto contiene las primeras exploraciones que alimentarán el proyecto de tesis para obtener el título de doctora en 

ciencias sociales, niñez y juventud por el CINDE y la Universidad de Manizales de Colombia. Tentativamente el proyecto se titula: 

Tan cerca y tan lejos del sur: Construcción de la subjetividad social y política de las y los jóvenes procedentes del sur andino 
235 Universidad Antonio Ruíz de Montoya, rossanamendoza007@gmail.com 
236 La denominación quichwa es normativamente correcta para hablar del pueblo, cultura y lengua conocida como quechua, que es 

la forma castellanizada del término.   
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el énfasis está en sus actividades económicas, transponiendo su identidad étnica. Esta es una de las razones que 

explica porque los miembros de los pueblos quichwas, no se autoidentifican como tales.   

Otros tres acontecimientos son importantes para entender a los pueblos quichwas de hoy: la expansión de 

los servicios de educación y las vías de comunicación a  partir de mediados del siglo XX; el derecho al voto a 

la población analfabeta desde 1979 (MINCUL, 2012); y el conflicto armado interno acontecido entre los años 

1980 y 2000.237 

Los jóvenes del Perú constituyen el 26,9% (SENAJU p.23) y el 15,7% del todos ellos son indígenas, siendo 

los quichwas 777,654 jóvenes localizados en sus comunidades. Fuera de ellas, la cifra es desconocida, por lo 

tanto, construyen su ser joven dentro y fuera de sus comunidades, de manera individual y colectiva, diferente 

a como la construyeron sus padres, e incluso varían si su lengua materna es quichwa o castellano, si son varones 

o mujeres.  

Desde el sur y con el sur. Interesa ubicarse desde el ñsurò, entendido como una categoría polisémica. 

Remitiéndose a la historia, hace alusión al Virreinato del Perú que comprendió los territorios de lo que hoy son 

las repúblicas de Argentina, Uruguay, Paraguay, Bolivia, Colombia, Chile, Ecuador, Panamá, Perú y toda la 

región oeste y sur del Brasil. Desde los inicios de la colonización, el sur andino fue un centro de lucha y 

resistencia cultural y política; y recientemente, entre los años 1980-2000, el epicentro del conflicto armado 

interno. El sur, es también el territorio donde emergen las nuevas epistemologías nutridas de la perspectiva 

colonial y decolonial. A nivel global, el sur es el lugar de subalternancia en relación al norte y al orden 

internacional en materia económica, social, política, tecnológica, científica y cultural en el actual modelo 

                                                             
237 Se ha nombrado Conflicto Armado Interno (CAI) al periodo de guerra interna entre las fuerzas armadas del Perú y dos partidos 

en armas, el Partido Comunista del Perú - Sendero Luminoso y el Movimiento Revolucionario Túpac Amaru (MRTA). Tuvo su 

inicio en mayo de 1980 durante las elecciones nacionales en una pequeña comunidad de Ayacucho llamada Chuschis, desde allí se 

expandió a las regiones de Ayacucho, Apurímac y Huancavelica, conformantes del llamado trapecio andino, luego se extendió a 

todo el país afectando principalmente a la población quichwa. 
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neoliberal hegemónico. Aunque, superando visiones dicotomizantes, cabe anotar que el norte y el sur se 

relacionan, habitan y conviven en relaciones de poder que suelen ser desventajosas para los seres humanos y 

territorios del llamado sur. 

àQu® significa ser joven para los ñj·venesò quichwas? En noviembre del 2017, se aplicó una encuesta on 

line denominada ñSer joven andinoò, con estudiantes del programa de Educaci·n Intercultural Biling¿e de la 

Universidad Antonio Ruíz de Montoya en la ciudad de Lima, todos ellos becarios de un programa estatal.238 

Participaron 18 mujeres y 4 varones con edades entre 19 y 24 años, quiénes voluntariamente descargaron y 

llenaron la encuesta colocada en Facebook. La encuesta exploró la autoidentificación como joven y los 

significados del ser joven.  

De todos los y las participantes, el 54.5% proceden de Apurímac, 22.7% de Cusco, 9% de Huancavelica, 9 

% de Ayacucho y 5% de Puno. El 77% declararon que el quichwa es su lengua materna y 23% el castellano. 

Ante la pregunta ¿Te consideras joven? ¿Por qué? Todos dijeron que sí, excepto una mujer de 19 años, que 

dijo que no se consideraba joven porque ya ten²a ñcompromisoò239.  Contrariamente, entre las mujeres que sí 

se consideran jóvenes, responden que son señoritas o no tienen pareja. Es decir, el ser o no joven depende de 

si vive o no con una pareja. También se tiene respuestas relacionadas a la edad/etapa: etapa de desarrollo, etapa 

de vida, por la edad, ya no estoy en la adolescencia, o no paso de los 30. Otro grupo de respuestas, que solo 

dieron las mujeres, está relacionada con la idea de joven en proceso: estoy en formación, aprendiendo, 

descubriendo, adquiriendo conocimientos. La mayoría, relacionó la juventud con atributos diversos. Las 

mujeres respondieron que son jóvenes porque: tengo fuerzas, tengo ganas, capacidades, libertad, con 

responsabilidades, independiente de los padres. Mientras los varones respondieron que son jóvenes porque: 

                                                             
238 Considerando el momento de la investigación, opté por no usar el término joven indígena, ni joven quichwa sino usar el 
ǘŞǊƳƛƴƻ άƧƻǾŜƴ ŀƴŘƛƴƻέ ǉue podría ser más aceptado entre los estudiantes. 
239 9ƴ Ŝƭ ƭŜƴƎǳŀƧŜ ŎƻƭƻǉǳƛŀƭΣ ŘŜŎƛǊ άŎƻƳǇǊƻƳƛǎƻέ ǎƛƎƴƛŦƛŎŀ ǾƛǾƛǊ Ŏƻƴ ǳƴŀ ǇŀǊŜƧŀ ȅ ƴƻ ŜǎǘŀǊ ŎŀǎŀŘƻκŀΦ 
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soy capaz de tomar decisiones, capaz de hacer cualquier cosa, energía para hacer, independiente, responsable 

de mis actos cotidianos. 

Si bien está presente el criterio de la edad como determinante de la condición juvenil, describen atributos 

como razones que definen su ser joven. Ante la pregunta: ¿Desde cuando eres joven?, la mayoría vuelve a las 

respuestas relacionadas a la edad. Dos varones consideran que va desde los 15 años, pero los otros dos, vuelven 

a enfatizar que son jóvenes porque: ñpuedo hacer las cosas solo y no depender de nadieò; ñdesde el momento 

de ser capaz de tomar decisiones y ser responsable de hacer mi vidaò. 

Entre las mujeres, las respuestas en la mayoría de los casos se relacionan con la edad entre 15 y 18 años y 

excepcionalmente una mujer responde, desde los 10 años. Quiénes no dijeron una edad, volvieron a apoyarse 

en los atributos que caracterizan su ñjuventudò: ñno hay fechas o aniversarios para decir que desde este 

momento soy joven, pero si me siento joven desde aquel día en que me separé de mis padres y sola tuve que 

enfrentar muchas cosasò; ñDesde el momento que sent² que puedo hacer dif²ciles cosas hacia lo f§cil, desde los 

diez años sentí que era más inquieta, sentía feliz, era mi adolescencia y soy capaz de hacer actividades durasò; 

otras respuestas están relacionadas con la salida del colegio. 

Para nombrar ¿Cómo se dice varón joven y mujer joven en quichwa? Se encontraron varias denominaciones, 

los varones dicen que varón joven es qari, wayna; y las mujeres, warmi o sipas. Las mujeres coinciden en las 

mismas denominaciones para nombrar al varón joven y agregan otras: maqta, wayna maqta, wambra, qari 

maqta, walasha. Para denominar a la mujer joven agregan: pôas¶a, wayna sipas, kuitza, sipas warmi.240   

Ante la pregunta ¿Crees que es distinto ser joven en Lima que ser joven en tu lugar de origen? Si o No ¿Por 

qué? Se obtuvo respuestas interesantes. Solo para uno de los varones no es distinto, pero los otros tres 

                                                             
240 En entrevista con Oscar Chávez Gonzáles (noviembre 2017), docente del curso de lengua quechua en la Universidad Antonio 
Ruíz de Montoya, explica que existen usos distintos de ciertas palabras de acuerdo a la variante de la lengua, que cambian los 
términos según las zonas. Además, que se usan términos distintos de acuerdo a la circunstancia de la persona. 
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explicaron que si es distinto porque: ñé los j·venes de mi comunidad trabajan más en las chacras y están más 

en contacto con la naturalezaò; ñes distinto porque en lima hay mucha delincuencia en los j·venes y en la sierra 

no hay casi nada la delincuencia; ñTenemos diferentes actividades por cada etapa de nuestras vidas. Los waynas 

estamos en proceso de buscar a nuestros complementos. Suficiente de labrar la chacra para abastecer la dieta 

cotidianaò. Entre las mujeres, 5 consideran que no hay diferencias entre ser joven en Lima y en sus lugares de 

origen, las dem§s mencionan que es diferente porque: ñla forma que trabajamos la chacraò; ñéaqu² cuando 

tienen pareja siguen siendo jóvenes pero en mi pueblo cuando una vez ya son comprometidos o se casan ya no 

son considerados j·venesò; ñéen mi pueblo todo es observado por la sociedad, no puede ser casi libre, te 

miran con qui®n andas, hablas, etc.ò; ñlos j·venes reemplazan a sus papas en los quehaceres de la casa y en el 

campo. Son más trabajadores, inteligentes y fuertes. En cambio en la ciudad no es así. Los jóvenes en la ciudad, 

creo, andan en las calles solo robando o no s®. Son relajados hacen lo que quierenò; ñési no trabajas, no vivesò; 

ñéen Lima consideran j·venes de 18 hasta los 25 algo as². Pero en mi lugar de origen de los 20 hasta los 45 

años. Es decir que en Lima maduran m§s r§pido que en el campoò: ñéen mi lugar de origen, las costumbres y 

la cultura influyen en el actuarò; ñéen mi pueblo desde los 8 a¶os se dedican al trabajo, cada qui®n sabe lo 

que tiene que hacer, pero en temas de trabajos, en otras temas, como el enamoramiento, o las fiestas, los padres 

tienen que dar autorización. Pero tanto en la ciudad y en el campo depende de cómo se forman dentro de la 

familiaò; ñé el joven rural tiene m§s responsabilidades con su familiaò; ñLa mayor²a de los j·venesé son 

dependientes de sus padres en cambio allá no es así, cuando cumples tus 18 ya puedes hacer tus cosas por si 

solasò.  

Inquieta en estas respuestas, los diferentes elementos que plantean la diferencia entre un joven de Lima y 

un joven de la comunidad. Hay una valoración del trabajo en la chacra y en general de la responsabilidad para 

con la familia; también distinguen libertades o autonomías diferenciadas, que en el caso de los jóvenes de Lima 

pareciera que no tuvieran responsabilidades, son dependientes, pero también ociosos. Es interesante porque los 

jóvenes que han participado tienen una beca que les obliga a dedicarse enteramente a sus estudios, pero cada 

vez que retornan a sus comunidades, se integran completamente a la dinámica familiar y comunal. 
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Frente a la pregunta ¿Te gusta ser joven? Si o No ¿Por qué?, los varones respondieron que sí porque: 

ñépienso que es una etapa de construcci·n de la identidad y con mucha facilidad asimilas los cambios de la 

sociedadò; ñécuando eres joven tienes toda las fuerzas, toda la energ²a para hacer cosas nuevasò; ñNo s® cu§l 

es la razón de la pregunta, pero ser joven o Wayna es parte de nuestra vida. Entonces, cada periodo tiene su 

afán pero eso es parte del desarrollo personal. Nadie se salva de ser joven...ò. Las 18 mujeres respondieron que 

s² les gusta ser joven y entre las razones dijeron que: ñésiendo joven lo disfrutas la vida, ya cuando tienen 

familia es muy distinto, todo cambia, tu forma de ser, pensar. Además, ya no tienen la libertad de hacer nada, 

tampoco puede disfrutar la vidaò; ñées en ello que descubres muchas cosas, ya que te enfrentas a diferentes 

retos sin la presencia de tus padres. Aprendes a ser fuerte y adquirir nuevas experiencias para la vidaò; 

ñéporque me gustar²a asumir cargos en mi lugar y cambiar las forma de vivir, es decir revalorar las  

identidades culturalesò; ñées una etapa llena de vida, en otras palabras esta es la mejor etapa de tu vidaò. 

Algunos elementos de análisis. Para acercarse a la juventud quichwa del sur andino del Perú desde lo que 

es la subjetividad social y política, es inevitable encontrarse con otras categorías de análisis como la 

comunalidad y la ruralidad. En particular, con el grupo participante, se hace necesario además, la categoría 

interculturalidad. Las y los jóvenes que han llegado a Lima con una beca de inclusión, hacen estudios en una 

universidad humanista, donde participan con estudiantes citadinos. Pero, retornan a sus comunidades cada vez 

que hay vacaciones o descansos largos, retomando el lugar que dejaron como hijos y comuneros. 

 Un segundo elemento, tiene que ver con la etapa, segmento o periodo juvenil cuando se trata de juventudes 

indígenas. Maya Peréz (2008), hace una recensión a un texto hecho bajo su coordinación que recoge 13 ensayos 

sobre jóvenes indígenas, rurales y urbanos de México, Guatemala, Colombia, Ecuador, Bolivia y Chile. Nos 

dice que cuando existe la noción de joven, también en las lenguas originarias, el concepto de joven marca una 

etapa de vida que se inicia con la madurez biológica de los individuos y concluye con la madurez social, es 

decir cuando asume compromisos y responsabilidades asociados con el matrimonio, la familia y la comunidad.  
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No obstante, las investigaciones indican que el ser joven indígena implica lucha por ocupar un lugar distinto 

al de sus antecesores. En ese sentido, los jóvenes participantes colocan ciertos hitos en su vida camino a la 

madurez que es propio de la dinámica comunal y de la cultura quichwa, como el trabajo, la independencia de 

los padres, el tener pareja o el asumir cargo en la comunidad. 

Un tercer elemento tiene que ver con el territorio y la comunidad. Considerando que son sujetos que van y 

vienen afectando sus identidades de origen. No podemos localizar a los jóvenes indígenas en sus comunidades 

únicamente, hoy son pobladores de sus pueblos, ciudadanos de las naciones e incluso sujetos transnacionales. 

Llanos y Sánchez (2016), en relación al territorio y al sujeto joven indígena, concluyen que:  

Si bien el territorio define una inicial figura de identificación, la movilidad del sujeto, los aprendizajes y 

las prácticas de socialización modifican su identidad de partida, pero al mismo tiempo reafirman su pasado 

histórico, asunto que les permite cohesionarse en los lugares de destino (p.326).  

Pensar la juventud desde la visión homogeneizante de las políticas de juventud, o el sentirse autónomos al 

encontrarse lejos de sus comunidades, son elementos que se incorporan en la construcción de su ser joven. A 

la par, vivencian la comunalidad mientras estudian en Lima y por eso recrean espacios de encuentro entre los 

quichwas en la misma universidad.241 

Finalmente, recordar que el campo de estudio en juventudes indígenas, es como dijo Feixa y Gonzáles 

(2006), un ñterritorio bald²oò que necesita ser sembrado con aportes desde la academia y la experiencia de los 

movimientos indígenas y sociales. De otro modo, seguiremos pensando a los jóvenes indígenas desde un falso 

                                                             
241 Los jóvenes quichwas en la Universidad Antonio Ruíz de Montoya se juntan para tomar decisiones, elegir representantes, 
presentarse al gremio, compartir relatos, preparar sus comidas, hacer poesía, etc. Es lo que podría llamarse formas de 
resistencia. 
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y unidimensional paradigma de modernidad, no lejos de aquellos proyectos civilizatorios hegemonistas que 

marcaron la constitución de los estados en Latinoamérica con rasgos que persisten en la actualidad. 
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Jóvenes rurales e indígenas, desigualdad educativa 

 

MÓNICA SANDOVAL SÁENZ242 

 

Resumen 

Esta ponencia tiene como propósito describir las desigualdades educativas que viven los jóvenes rurales en 

Colombia y en especial de quienes hacen parte de las comunidades indígenas. Se presentan cifras que permiten 

identificar las causas de esta inequidad y narraciones sobre la percepción que tienen de su realidad. Al cierre, 

se describen los resultados de una investigación que no solo explica la problemática respecto a la educación, 

sino también los riesgos psicosociales a los que se exponen los jóvenes, como el suicidio. 

¿Qué Significa Ser Joven En Colombia, En Una Zona Rural Y Ser A La Vez Miembro De Una 

Comunidad Indígena?  

Para responder a la pregunta es preciso segmentarla. En primer lugar el término joven necesariamente se 

relaciona con la categoría juventud y como afirma Balardini (2000) ñj·venes hubo siempre, pero juventud noò 

(p.1). El término Joven desde los enfoques del desarrollo del ciclo vital en la Psicología, es quien se encuentra 

cronológicamente entre los 14 a 25 años, mientras Juventud es una categoría sociológica, política y económica 

(Almond, Powell, 1972).  

                                                             
242 Universidad Piloto de Colombia. Mónica Sandoval Sáenz. Monica-sandoval@upc.edu.co 
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Por su parte, Balardini (2010) afirma que la categoría juventud es resultado de un proceso histórico, de 

interacciones de ²ndole social y de poder, constituyendo un ñactor socialò( p.1), inmerso adem§s en una 

sociedad burguesa y capitalista. 

Sobre esta categoría se han creado políticas públicas, que en el caso de Latino América tienen origen desde 

mediados del S. XX y según López (2010) en ellas el término se asume desde enfoques homogenizantes, 

partiendo del imaginario de que sus características sociodemográficas son similares, inherente a sus contextos 

territoriales. Por su parte, el autor afirma que la Constitución de Colombia del año 1991 reproduce dicha 

homogenización, creando estereotipos y a su vez excluye a grupos de jóvenes por su caracterización, 

principalmente a los jóvenes que viven en áreas rurales.  

Entonces, ¿Quiénes son los jóvenes rurales? Para intentar dar respuesta a esta pregunta la indagación 

lleva inicialmente a datos, de acuerdo con la encuesta Calidad de Vida- ECV realizada por el Grupo Diálogo 

Rural de Colombia (2017) para el año 2015, 2,6 millones de jóvenes vivían en zonas rurales de Colombia, 

dentro del grupo etario de 14 a 28 años siendo casi el 24,5% de la población rural nacional. Las principales 

problemáticas identificadas en estos grupos fueron: la dificultad para acceder a la educación universitaria y a 

trabajos formales teniendo que migrar a centros urbanos.   

Respecto a la educación un número muy bajo de jóvenes en zonas rurales terminan secundaria y por las 

escasas oportunidades que se ofertan, pocos pueden acceder a estudios postsecundarios y en el transcurso 

quienes difícilmente acceden, aún con apoyo económico estatal o de instituciones privadas, suelen desertar.  

En cuanto a la actividad laboral existe una brecha entre hombres y mujeres, siendo los hombres quienes 

tienen en su mayoría trabajos formales, mientras las mujeres suelen subemplearse o permanecer desempleadas. 

Pero cabe aclarar que ambos grupos en sus territorios desarrollan actividades de vital importancia para sus 

redes de apoyo familiar y social como la siembra, la pesca entre otras por las que no reciben remuneración, 

pero son formas de trabajo.  
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Siendo la información estadística relevante, ésta podría desconocer rasgos propios de los jóvenes rurales, al 

respecto López (2010), opina que los jóvenes no podrían agruparse a partir de sus características 

sociodemográficas, sino desde las representaciones que tienen de ellos mismos, desde sus prácticas, saberes y 

tradiciones, incluso desde la comprensión post moderna que tengan de las mismas. A partir de la experiencia 

de la investigación que aquí se presenta, desarrollada desde el año 2009 en el Amazonas colombiano, podría 

afirmarse en concordancia, que algunos jóvenes que viven en zonas rurales no se adscriben a las prácticas y 

saberes de la comunidad donde viven e incluso tienen una mayor afiliación con comunidades virtuales y 

digitales.  

Siguiendo este orden de ideas, se cita el documento sobre ñAn§lisis de la situación de la infancia y la 

adolescencia en Colombia periodo 2010 al 2014ò, que bajo una metodolog²a cualitativa y mediante las 

entrevistas semi- estructuradas describe en el capítulo IV las voces de los niños, niñas y adolescentes sobre: 

rutinas y problemas de la vida cotidiana, lo ajeno y lo propio, expectativas de futuro y dificultades para 

alcanzarlas, perspectivas de futuro, opiniones de género entre otras relevantes temáticas.   

Cabe citar algunas frases de los participantes: 

ñA veces cuando uno es familia por lo general grande, somos numerosos, ya que los que estamos grandes 

apoyamos y damos de comer, porque si yo quiero estudiar tengo que trabajar para lograrlo, porque mi mamá 

tiene más hijos y más pequeños que yo, entonces yo pienso que uno trabaja para ayudar la mamá a que esos 

pequeños salgan adelante y puedan tener lo mejor y uno ya como está grande verá lo que hace, a uno lo que 

le toca es trabajarò (Adolescente mujer, Departamento del Chocó) p. 155 

 ñNo todos tenemos la oportunidad de estudiar normalmente y cuando por ejemplo si la tenemos pero por 

algunas cosas tenemos que dejar de estudiar para trabajar, para ayudar y para conseguir nuestras propias 

cosas y el estudio queda ya en un segundo plano. Esas son las dificultades para conseguir los sueños de uno 

y como trabajas para estudiar te acostumbras a que ya tienes plata y el estudio queda en un segundo plano 
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como que ya nos da flojera estudiar y dejamos todo de lado por ayudar a los dem§sò (Adolescente mujer, 

Departamento del Chocó) p. 156 

ñA m² lo que me impide lograr lo que quiero para cuando sea grande es tener que pagar la universidadò 

(Adolescente mujer, Departamento del Chocó) p. 156 

 En este apartado el informe concluye que las dificultades evidenciadas por los participantes se 

relacionan con obstáculos económicos y la percepción sobre la imposibilidad para acceder a ingresos que 

faciliten su formación académica para conseguir posteriormente un empleo.  Las entrevistas a su vez, 

identifican que los participantes experimentan exclusión de la urbe, insuficiencia en recursos sanitarios y 

ambientales.  

Sobre el estudio en el Amazonas colombiano. Desde el año 2009 hasta la fecha se ha llevado a cabo un 

trabajo de acompañamiento con comunidades indígenas del Amazonas, especialmente con niños y jóvenes. 

Este proceso inició con el estudio del componente semántico de la fluidez verbal y la memoria explícita desde 

una perspectiva neuropsicológica transcultural para una tesis doctoral. Los resultados indicaron que los 

modelos pedagógicos tradicionales, las prácticas docentes y la exclusión de los currículos de los saberes 

ancestrales no facilitan el desarrollo lexical (en tikuna o español) e impiden el fortalecimiento del 

almacenamiento semántico, generando así un bajo procesamiento de información que incide en el rendimiento 

escolar y en el aprendizaje de otros conceptos en contextos no formales de la educación.  De igual forma, se 

identificó una alta deserción escolar y una amplia brecha entre quienes finalizan sus estudios de secundaria y 

quienes llegan a la educación superior, sobre estos aspectos cabe aclarar que no solamente existe una etiología 

relacionada con procesos psicológicos, sino también con elementos sociales y culturales que son particulares 

de cada comunidad. 

Posterior a este estudio y por iniciativa de la comunidad, desde el año 2016 se ha llevado a cabo una 

investigación para indagar sobre los factores de riesgo de los grupos de niños y jóvenes que inciden en la 
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conducta suicida que incluye: ideación, intento y suicidio. Esto, porque desde hace más de una década se 

reporta que no solo en el Departamento del Amazonas, sino también en Vaupés, Quindío, Putumayo y 

Antioquia entre otros, crecen de forma alarmante las cifras de niños y jóvenes que llegan a vivir esta dolorosa 

experiencia (Instituto Nacional de Medicina Legal y Ciencias Forenses, 2013). 

Como fase inicial del proyecto se ha realizado una experiencia piloto en la comunidad del resguardo 

indígena de San Sebastián; donde en un primer momento se aplicaron estrategias de recolección de información 

como observación participante y entrevistas semi-estructuradas y en una segunda fase se han implementado 

estrategias pedagógicas experienciales dirigidas a la promoción de los factores protectores que incluyen: 

vínculo afectivo, solidaridad y ancestralidad. En estos múltiples encuentros han participado estudiantes de 

pregrado de psicología. Todo esto desde una perspectiva intercultural crítica, la cual describe Catherine Walsh 

é no partimos del problema de la diversidad o diferencia en s², sino del problema estructural-colonial-

racial. Es decir, de un reconocimiento de que la diferencia se construye dentro de una estructura y matriz 

colonial de poder racializado y jerarquizado, con los blancos y ñblanqueadosò en la cima y los pueblos 

indígenas y afrodescendientes en los peldaños inferiores. Desde esta posición, la interculturalidad se entiende 

como una herramienta, como un proceso y proyecto que se construye desde la gente -y como demanda de la 

subalternidad-, en contraste a la funcional, que se ejerce desde arriba.(p.3) 

Los resultados de la investigación hasta el momento permiten identificar tres aspectos: la etnoeducación es 

un componente colonizador, que invisibiliza los conocimientos cosmogónicos y elimina la lengua materna de 

las comunidades; las prácticas educativas bajo modelos tradicionales verbalistas y memorísticos observados, 

no promueven el desarrollo de funciones como la memoria semántica o del lenguaje necesarios para el 

aprendizaje y es necesario identificar las formas como cada comunidad implementa factores protectores que 

fortalezcan el desarrollo de niños y jóvenes en el transcurso del ciclo vital favoreciendo la resiliencia.   
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Por tanto, ha sido posible identificar factores de desigualdad no solo de índole educativo, sino también de 

exclusión social y la carencia de políticas públicas que investiguen y actúen de forma efectiva para la protección 

de las comunidades de la región en especial de los niños y jóvenes. 

Finalmente, si bien los ejercicios académicos permiten identificar los diferentes objetos de estudio en torno 

a la categoría juventud y nutrirse sobre experiencias diversas, se sugiere avanzar más allá en dos vías, una, la 

de acciones concretas en territorios para acompañar procesos comunitarios que liberen de la etnoeducación a 

las comunidades y procedan a la creación formal e informal de movimientos interculturales a partir de 

principios de educación popular incentivando el componente ancestral y otros factores protectores para los 

niños y jóvenes rurales. En segundo lugar, es preciso intervenir en el diseño de políticas públicas que atiendan 

las necesidades y expectativas de los jóvenes, mediante una aproximación cercana y directa con las 

comunidades, evitando la homogenización y sostenimiento de estereotipos.  
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Jovens Ticuna Entre Rituais E A Escola 

 

 

EDSON TOSTA MATAREZIO FILHO 243 

 

 

Resumo 

Esta comunicação tem como finalidade fazer uma reflexão sobre a relação entre escolarização e rituais 

pubert§rios para os ²ndios Ticuna (AM, Brasil). O ritual em foco ® a chamada ñFesta da Mo­a Novaò, ritual de 

iniciação feminina. De acordo com Pierre Clastres, enquanto nós somos sujeitos à escolarização obrigatória e, 

por isso, nos ® vedado o desconhecimento da lei; a ñdureza da leiò entre os primitivos se registra na carne do 

próprio corpo (Clastres, P., 2003), é indissociável da pessoa. No entanto, como podemos pensar o possível 

conflito para as meninas que passam pelo ritual, este aprendizado pelo corpo, e sua vida escolar?  O papel de 

socializador da criança exercido pela escola, no mundo Ticuna, é cumprido de modo mais radical pela Festa. 

Poderíamos dizer que existe uma relação inversamente proporcional para os Ticuna entre escolarização e 

frequência de execução de rituais? Nesta comunicação pretendo explorar estas e outras questões que 

relacionam a vida escolar das meninas e sua passagem pelo ritual de iniciação à vida adulta. 

Introdução  

 A Festa da Moça Nova é o principal ritual executado pelos índios Ticuna244. Trata-se de uma Festa 

complexa com a duração de três dias, começa na sexta-feira e termina no domingo e encadeia diversos 

                                                             
243 Pós-doutorando do Departamento de Antropologia da Universidade de São Paulo/FAPESP,  sociais@hotmail.com 
244 Os Ticuna conformam uma população atual de mais de 50 mil pessoas, concentradas principalmente no alto rio Solimões (AM), 

distribuídas entre Brasil, Colômbia e Peru (Goulard 2009: 15). No Brasil, constituem o mais numeroso grupo indígena, contando 

com mais de 53 mil indivíduos (Siasi/Sesai, 2014), falantes de uma língua tonal e isolada. 




























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































