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EJE 3 

Juventudes e Infancias: Narrativas Culturales y Hegemonías 

 

En el contexto global actual, al que América Latina y el Caribe no son ajenos, se están produciendo cambios 

socio-políticos, comunicativos y culturales significativos que afectan, impactan o en todo caso implican los 

universos de vida de niñas, niños y jóvenes especialmente los niveles de expansión de la desigualdad y la 

amenaza a los logros democráticos. 

En dirección similar, los aportes de los campos estéticos y éticos configuran condiciones de posibilidad para 

la acción de eses sujetos. Así mismo, culturas y prácticas culturales y comunicacionales, investidas de 

dimensiones propiamente políticas los posibilita, en algunos casos, afirmarse como actores de la vida pública 

capaces de enfrentar desafíos, reinventar la vida cotidiana, negociar, resistir, re-existir. 

En esa dirección, se trata de superar, teórica y metodológicamente, a los enfoques dicotómicos de aplicación 

de conceptos y teorías, garantizando y promoviendo un diálogo de saberes. Para tanto ese eje se propone a: 

¶ Comprender dinámicas de funcionamiento y cambio en términos de actores, acciones colectivas, 

procesos de producción simbólica y de agenciamientos infantiles y juveniles. 

¶ Tomar en cuenta la perspectiva intergeneracional que supere la mirada focalizada en la especificidad 

infantil y juvenil sin las interrelaciones con agentes y actores y lógicas del mundo adulto. 

¶ Promover ejercicios reflexivos y propositivos frente a los desafíos de ampliación de los horizontes 

teóricos, conceptuales y metodológicos. 

¶ Estimular las reflexiones sobre el estudio de NNJ en sus contextos locales con la comprensión de 

dinámicas internacionales o globales. 
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¶ Problematizar las relaciones diversas y multidireccionales entre política, comunicación y cultura, 

promoviendo concepciones alargadas de la cultura, de la comunicación, de la política e de las 

intersecciones entre eses campos. 

¶ Aportar, desde las actuaciones de los niños, niñas y jóvenes, nuevas perspectivas ï políticas ï de lo 

espectro cultural y comunicacional, sea en términos de las materialidades, sea en términos del campo 

simbólico/ imaginario, atinente a las culturas en plural. 

Objetivo general: 

Establecer una dinámica de dialogo y labor colectiva basado en proyectos y trabajos de investigación, e, 

igualmente, basado en la construcción teórica - ética, estética, cultural, comunicacional y políticamente 

implicada ï de nuestros objetos y problemas de investigación, incluso con los aportes provenientes de los y las 

sujetos de investigación. 

Objetivos específicos: 

¶ Promover el intercambio y trabajo colectivo entre investigadoras/es de América Latina y el Caribe 

en el campo de los estudios sobre política, comunicación y cultura involucrando los universos de 

vida de NNJ. 

¶ Promover el desarrollo de investigaciones entre investigadoras/es de dos o más países que 

confronten las realidades locales (barriales, regionales, nacionales) con aquellas de otras latitudes 

latinoamericanas y del Caribe.  
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Mesa 3_02 

Participación social en la cultura de infantes, 

adolescentes y jóvenes  en contextos locales. Relación 

con políticas culturales y procesos comunicativos. 
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Círculos de la Palabra del Pueblo: una apuesta de construcción de paz desde la infancia, 

la juventud y personas mayores  

 

 

LUZ MILA CARDONA ARCE387 

LAURA ACEBEDO PÉREZ388 

PILAR MONTAGUT CASTAÑO389 

 

 

Resumen 

Los Círculos de la Palabra del Pueblo son espacios de participación propuestos por la Delegada para la 

Infancia, la Juventud y el Adulto Mayor de la Defensoría del Pueblo, soportados en el rescate de la tradición y 

el ejercicio de la escucha activa, de sentarse en círculo para estar y mirarse como iguales, de valorar al otro, su 

palabra y lo que caracteriza y diferencia a cada quien. Promueven la participación de niños, niñas, adolescentes, 

jóvenes y personas mayores para aportar a partir de una reflexión crítica y constructiva, su propia perspectiva 

sobre el estado de goce efectivo de sus derechos humanos. El diálogo que se propone, se fundamenta en la 

pluralidad de opiniones y diversidad social y política, el respeto recíproco de la palabra y la construcción 

colectiva de propuestas desde el poder creador de la participación de las personas con las que se trabaja, con 

el fin de orientar la acción defensorial bajo la premisa: la garantía de derechos es un factor fundamental para 

construcción y la sostenibilidad de la paz.  

                                                             
387 Defensoría del Pueblo, defensora Delegada para la infancia, la Juventud y Adulto Mayor, Luz Mila Cardona Arce. 
388 Defensoría del Pueblo ïProfesional de la defensoría Delegada para la Infancia, la Juventud y Adulto Mayor, Laura Acebedo. 
389 Organización Internacional para las Migraciones ïAsesora de la defensoría Delegada para la Infancia, la Juventud y Adulto 

Mayor, Pilar Montagut Castaño. 
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Estrategia 100to mis derechos 

La Defensoría Delegada para la Infancia, la Juventud y el Adulto Mayor ïDIJAM- diseñó la estrategia 

ñ100to Mis Derechosò bajo el lema defensorial ñDefender al Pueblo es Defender la Pazò. Esta es una estrategia 

instituida en la entidad a través de un conjunto de acciones comunicativas, de formación e información que 

desde la Magistratura Moral han sido diseñadas para la promoción, la divulgación, la protección y exigibilidad 

de los derechos humanos de niños, niñas, adolescentes, jóvenes y personas mayores.  

ñ100to mis derechosò: ciento con C y siento con S  

La estrategia se sustenta en las características inherentes a los derechos humanos al ser esenciales y 

fundamentales a la dignidad humana. Características que deben ser respetadas por los Estados, por terceras 

personas y por cada uno de los sujetos de derechos. Estas son:  

(i)Universales: son inherentes a todos los seres humanos sin ninguna clase de exclusión por ningún motivo; 

(ii) Inalienables: no se pueden enajenar, ni pueden ser arrebatados por nadie; (iii) Irrenunciables: no se puede 

renunciar a ellos, lo cual nos impone la obligación de defenderlos siempre y en todo lugar no solamente los 

propios sino los ajenos; (iv) intransferibles: nadie más que el propio titular puede valerse de ellos; (v) 

Imprescriptibles: son para toda la vida, no tienen fecha de caducidad por ningún motivo; (vi) Indivisibles: no 

existe derecho que pueda ser resignado para que otro pueda satisfacerse, es decir, todos son igualmente 

importantes. (vii) Irreversibles y progresivos: los avances que se vayan obteniendo por parte de los Estado 

solamente tienen la opción de ir mejorando su implementación y nunca pueden registrar retrocesos.  

Este constituye el punto de partida y fundamento de la estrategia, porque por un lado, se soporta en la 

obligatoriedad de garantizar los derechos humanos y de reclamarlos integralmente en un ciento por ciento y 

no solamente a algunos de ellos, en atención a características como la universalidad, la indivisibilidad, la 
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irreversibilidad y progresividad, y por el otro, la importancia de sentirlos, pues ellos son intrínsecos a los seres 

humanos, irrenunciables, intransferibles e inalienables.  

Desde la Delegada, se valora la relevancia que tienen partir de los procesos impulsados por la propia 

ciudadanía, con impacto barrial, comunitario, regional y/o nacional, y el potente significado de rescatar 

diferentes formas de participación, organización y formación para la democracia, a través del respeto y ejercicio 

de los derechos humanos. La música, el arte, el deporte, la política, entre otros, son potentes vehículos para la 

creación de escenarios de formación de sujetos políticos, esto es, ciudadanías con capacidad de agenciar la 

transformación de sus entornos más próximos.  

Sobre esta base, nació la metodología de los Círculos de la Palabra del Pueblo y la necesidad de encuadrarlos 

en una estrategia más amplia de visibilización de las voces de la infancia, la juventud y las personas mayores, 

acortando la brecha y haciendo posible el diálogo de la población con la institución encargada 

constitucionalmente de velar por los derechos humanos en el país. 

Círculos de la palabra del pueblo 

La democracia de la palabra compartida implica el encuentro intersubjetivo de voluntades que aceptan al 

otro en su diferencia y están dispuestos a enriquecer su vida, su lectura y su visión del mundo con esa diferencia, 

aunque no coincida con ella. Construir significados con otros sin necesidad de cerrarlos es condición 

fundamental de la escucha y esto supone una conciencia de que la construcción de sentidos nunca es un acto 

meramente individual. (Cecilia Bajour, 2014, p.13) 

El c²rculo es ñuna forma arquet²pica que resulta familiar a la psique de las personas, porque es personal e 

igualitario, posibilita el reconocimiento, la colaboración y relaciones menos jerarquizadas entre quienes se 

juntanò (Shinoda, 2004). La palabra a diferencia del ruido, es la manifestaci·n verbal del sentir y de la raz·n, 

ñel lenguaje es la morada del serò como lo planteó Heiddeger en su libro Cartas sobre el Humanismo, pero a 



 

 

1315 

la vez, la palabra cuenta también con mecanismos de control, de manera que no es posible hablar de todo en 

cualquier momento. Para ser enunciada, la palabra requiere un ambiente de legitimidad y condiciones de 

escucha, las cuales en un mundo marcado por el adultocentrismo y diferentes mecanismos de exclusión, no 

siempre son posibles.  

Los Círculos de la Palabra del Pueblo son espacios de participación soportados en el rescate de la tradición 

y el ejercicio de la escucha activa, de sentarse en círculo para estar y mirarse como iguales, de valorar al otro, 

su palabra y lo que caracteriza y diferencia a cada quien, promueve la participación de niños, niñas, 

adolescentes, jóvenes y personas mayores para aportar, a partir de una reflexión crítica y constructiva, su propia 

perspectiva sobre el estado de goce efectivo de sus derechos humanos. Es decir, más allá de la consagración 

normativa de los derechos humanos de las poblaciones referidas en el Derecho Internacional de los Derechos 

Humanos como a nivel nacional, busca recoger la evidencia social de la norma a partir de las propias voces de 

los participantes con el fin de recomendar acciones dirigidas a adoptar el mejor curso para la promoción, 

defensa y efectividad de sus derechos, a partir de un diálogo directo con la entidad y en algunos casos con el 

Defensor del Pueblo o Defensores Regionales. 

En este sentido, la participación como derecho y principio fundamental de la democracia se comprende 

como un instrumento de reflexión-acción tanto individual como colectiva que implica el acceso a información 

oficial completa, veraz e imparcial, coherente y oportuna, así como la existencia de condiciones idóneas para 

la discusión pública, y representa la posibilidad de que las personas sean protagonistas de su propia vida, con 

capacidad para ser parte de las decisiones que les atañen. 

Así, teniendo en cuenta que en la participación el lenguaje juega un papel fundamental con todo su poder 

performativo y transformativo, los Círculos de la Palabra del Pueblo aportan en el proceso de empoderamiento 

que supone devenir en sujeto político, haciendo posible crear condiciones favorables que impulsen las 

potencialidades para formar individuos con capacidad de reflexión crítica de su entorno y la voluntad de 

transformarlo colectivamente a partir del reconocimiento de s² y de otres, pues el sujeto ñexiste si logra 
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movilizar la memoria y la solidaridad, (é) indignarse e inscribir su libertad personal en las batallas sociales y 

las liberaciones culturalesò (Torres, 2000). 

Desde el punto de vista jurídico debe entenderse que el derecho a la participación de niños, niñas, 

adolescentes, jóvenes y personas mayores supone garantías plenas para el adecuado ejercicio de su expresión 

y que sus opiniones y observaciones sean consideradas en todas las decisiones que les afectan. (Guatavita, 

2016, p.3).  

En concordancia, los Círculos de la Palabra del Pueblo buscan cumplir efectivamente con este derecho a 

través de cuatro objetivos:    

Å Generar espacios de participación directa e incidencia de los niños, niñas, adolescentes, jóvenes y personas 

mayores, para conocer a partir de su propia experiencia el estado de garantía de los derechos humanos para su 

exigibilidad y goce efectivo.    

Å Orientar la gestión defensorial y el ejercicio de la magistratura moral a partir de las voces de la infancia, 

la juventud y el adulto mayor, en el marco de la construcción de escenarios de paz. 

Å Desarrollar una apuesta metodol·gica para promover y vincular las voces de la ciudadanía en el marco de 

una Defensoría para la paz. 

Å Formular recomendaciones institucionales y requerimientos al Estado colombiano fundamentados en una 

forma de estudio empírico. 

Logrando con esto que, desde los niños y niñas hasta las personas mayores, incidan en la toma de decisiones 

sobre la acción pública Defensorial en materia de defensa y protección de sus derechos.  
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Círculos de la palabra de la infancia 

ñEl escuchar nos abre el coraz·n y tambi®n el coraz·n de los otrosòCarlos Lenkersdorf 

Mediante recomendación de la Asamblea General de las Naciones Unidas, se sugirió a los gobiernos que se 

instituyera un Día Universal del Niño -en la fecha que cada uno estimara conveniente- como una campaña por 

visibilizar la necesidad de especial protección a la infancia y sus derechos. En Colombia, el Congreso de la 

República mediante ley 724 DE 2001, institucionalizó el Día de la Niñez y la Recreación el último sábado del 

mes de abril de cada año.  

Si bien se ha instaurado la costumbre de regalar juguetes a los niños y niñas, convirtiéndose más en una 

fecha relevante para el mercado, la Delegada para la Infancia, la Juventud y el Adulto Mayor, se propuso 

realizar un Círculo de la Palabra del Pueblo con niños y niñas, para rescatar la importancia de velar por la 

especial protección y garantía de los derechos de la infancia, así como la importancia de su participación para 

escuchar sus voces.  

El día 6 de abril de 2017, niños y niñas entre los 7 y 14 años de edad, con experiencia en diferentes procesos 

de participación social y comunitaria se reunieron para hablar sobre sus derechos, trayendo la perspectiva y 

vivencias propias de sus territorios. El Defensor del Pueblo, tuvo la oportunidad de escuchar voces provenientes 

del Cauca, Planadas-Tolima, Vistahermosa-Meta, La Montañita-Caquetá, Medellín, Riohacha, Plato 

Magdalena, Risaralda y Bogotá. Esta diversidad territorial también reflejó las miradas de los niños y niñas 

indígenas, afro, rurales, urbanos, mujeres y hombres, posibilitando comprender desde diferentes perspectivas, 

cómo viven, sienten y se garantizan sus derechos.   

Este primer encuentro contó con el apoyo de dos socios estratégicos: la Organización Internacional para las 

Migraciones-USAID y la Fundación Plan Internacional, quienes creyeron en esta posibilidad de hacer visible 

y tomar en cuenta las voces de la infancia.  
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Este Círculo tuvo por objetivo conocer qué saben los niños y niñas sobre sus derechos, si conocen quiénes 

son los encargados de hacerlos efectivos y cuáles son las rutas para su exigibilidad, y a partir de allí, obtener 

una mirada general que permitiera construir las recomendaciones para la actuación defensorial en materia de 

promoción y exigibilidad de sus derechos. Los Círculos de infancia tienen la potencia de apostarle a superar 

las formas instrumentales y simbólicas de participación de los niños y niñas, tan recurrentes en los escenarios 

institucionales, adicionalmente, enfatizan en la superación de la asimetría en la relación adulto-niño-a y el 

adulto centrismo.  

Fruto del trabajo de reflexión y de los aportes de todas las voces con sus perspectivas territoriales, todos los 

participantes se reunieron entre sí antes de establecer el diálogo con el Defensor del Pueblo con el fin de rescatar 

las principales ideas que se habían tratado durante la jornada. Su experiencia en participación desde sus 

territorios instauró en el día un nivel alto de la discusión que demostró a su auditorio no solo la importancia de 

conocer los derechos humanos, sino y, sobre todo, que al conocerlos es posible reconocer-se para trabajar 

conjuntamente. 

En círculo, sentados en el suelo, se encontraron los niños y niñas con el Defensor del Pueblo, acompañado 

del Vicedefensor y su equipo de doce Defensorías Delegadas, el encuentro tuvo el nivel que se merecían los 

participantes y una institución dispuesta para la escucha de las voces más diversas.  

La palabra y la escucha son hermanas gemelas, por lo tanto, los Círculos de la Palabra del Pueblo son 

también círculos de escucha:  

Escuchar y que nos escuchen implica entonces acercarnos al otro y ñarrimarnos a su vozò, ñemparejarnosò, 

bajarnos de la tarima, encontrarnos al mismo nivel. Implica abandonar la intención de dominar al otro a través 

de la lengua, ya sea desde la persuasión o desde la manipulación. Entonces, sólo así, el escuchar abre a un 

espacio de reconocimiento mutuo, de legitimaci·n m²a y del otro [é] Abrirnos a la escucha borra las 
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diferencias entre ñlos de arriba y los de abajoò, ñlos sabios y los incultosò, y todos los dualismos jerarquizados 

que se nos puedan ocurrir. (Ferreiros, 2017) 

En este sentido, a través de una serie de estrategias pedagógicas los niños y niñas posicionaron sus voces y 

recomendaron a la Defensoría del Pueblo: 

Realizar convenios con las universidades para que se comprometan con una pedagogía para la paz y sean 

las generaciones de profesionales quienes nos enseñen a los niños y niñas nuestros derechos, cómo agenciarlos, 

quiénes son los responsables de su cumplimiento y a dónde acudir cuando son vulnerados. 

Los niños y las niñas contamos con especial protección y queremos que el Defensor del Pueblo cuente al 

país que no debemos ser maltratados, ni abusados, ni abandonados, ni reclutados, ni nada que dañe y altere 

nuestro mundo ideal, que escuche nuestras voces y hable por nosotros. 

Crear una estrategia de comunicación que desde la Defensoría del Pueblo y en la voz de los niños y niñas, 

presente a Colombia y a las diferentes entidades responsables de nuestros derechos, lo que queremos los niños 

y las niñas en materia de derechos y cuál es nuestro mundo ideal. 

Queremos que más niños y niñas de todos los territorios de Colombia puedan participar de los Círculos de 

la Palabra del Pueblo. 

Este fue el primer Círculo que realizamos. Escucharles marcó aprendizajes y el curso de acción de varias 

apuestas que como Entidad se han impulsado para la promoción y defensa de los derechos humanos de los 

niños y niñas, entre ellas: i) la realización de un convenio con la Universidad San Buenaventura de Cali para 

que estudiantes de psicología y trabajo social de los últimos semestres contribuyan con la Defensoría del Pueblo 

a través de pasantías, a dictar con el curso pedagógico, la primera medida de restablecimiento de derechos 

estipulada en el Código de Infancia y Adolescencia, a partir de los lineamientos técnicos brindados por la 
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DIJAM; ii)el Portal Web de niños y niñas 100to Mis Derechos que se encuentra en rediseño, en donde algunos 

de los integrantes del Círculo de la Palabra de la Infancia están participando como youtubers del portal y 

enseñarán a otros y otras las rutas y mecanismos para la garantía de sus derechos, las acciones de la Defensoría 

del Pueblo a favor de sus intereses, las buenas prácticas y las situaciones preocupantes referentes al estado de 

protección de los derechos de la infancia y contarán con espacios interactivos de participación en torno a temas 

de paz; iii) la ampliación de la apuesta de los Círculos a nivel territorial para que llegara a más niños y niñas, 

pero también a jóvenes, adolescentes y personas mayores, logrando que 17.114 participen de esta iniciativa en 

todo el país.  

En conclusión, el escenario de los Círculos de la Palabra además de cumplir con los objetivos planteados 

desde su estructuración, posibilita un gran intercambio de experiencias entre niños y niñas de distintos 

territorios, donde sus formas de ser y ver la realidad se impregnan desapercibidamente con los saberes de todos 

los participantes al encuentro, adquiriendo herramientas para la transformación sus ejercicios cotidianos.  
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Siguiendo las huellas de Alfredo Zitarrosa:  

proyectos para construir memoria y cultura 

 

 

ALBESTELA COLONNESE,  

SILBIA GONZALEZ,  

MERCEDES RODRIGUEZ,  

ANDREA ROSO390  

 

 

Resumen 

Conocer a Alfredo Zitarrosa cantautor uruguayo, quien con sus canciones comparte el sentir y la vida 

cotidiana de las personas, nos ofrece la posibilidad de promover el acceso a las expresiones culturales del país, 

así como la circulación social en la ciudad. Generamos junto a niños/as y familias un recorrido que va tomando 

su propia impronta, al ellos percatarse de su lugar como sujetos de derecho, de aprendizaje y participantes, 

logrando construir cultura y memoria desde lo comunitario en encuentros intergeneracionales, donde el juego 

y el disfrute se hacen presentes. 

Contextualización y fundamentación  

El proyecto ñSiguiendo las Huellas de Alfredo Zitarrosaò, se realiz· en el espacio de Ludoteca del Centro 

de Atenci·n a la Primera Infancia (CAPI) ñLos Teritosò perteneciente a la ·rbita estatal, INAU, ubicado en el 

                                                             
390 CAPI y Ludoteca ñLos Teritosò, INAU, Uruguay.  
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barrio del Cerro, Montevideo, Uruguay. A este espacio concurren aproximadamente 25 niños/as y adolescentes 

de la zona, que oscilan entre 6 a 13 años de edad. 

La historia del barrio está marcada por un gran progreso económico y social en los primeros años del Siglo 

XX, gracias al desarrollo de la industria frigorífica instalada en la zona y por el protagonismo de las y los 

trabajadores en la lucha por mantener sus condiciones y fuentes de trabajo; en un país donde las clases 

dominantes imponían un modelo económico agro exportador y financiero. Esta etapa dejó huellas que han 

marcado hasta el día de hoy en el modo de vida de sus habitantes, personas con un fuerte sentimiento de 

identidad y pertenencia, donde la organización social posee un carácter de autogestión fuerte, haciendo que se 

potencie la participación de la comunidad en conjunto con otros actores. 

 La zona donde se ubica el Centro tiene dificultades, como la falta de empleo, carencias de propuestas 

culturales y recreativa para los y las niñas/adolescentes y jóvenes, asentamientos precarios, falta alumbrado 

eléctrico, etc. Las políticas públicas son insuficientes para la superación de situaciones sociales de exclusión, 

y a pesar de esta realidad, el barrio cuenta con otros servicios básicos, sumada al importante número de actores 

sociales. 

El proyecto de Ludoteca se basa en grandes líneas: la participación de los niños/as y familias, teniendo en 

cuenta sus intereses y necesidades; la integración al grupo y al centro, como forma de ser parte de un centro y 

una comunidad; la circulación y acceso a bienes culturales de la ciudad y el país, siendo el juego la vía 

transversal para el abordaje de estas líneas. Si bien no existe un método único, cada integrante del equipo aporta 

desde su formación, saber y experiencia, investigando y elaborando de manera conjunta propuestas para 

plantear diversas temáticas con los niños, niñas y adolescentes.  

Cuando proponemos ñSeguir las huellas de Alfredo Zitarrosaò invitamos a los ni¶os/as, las familias a 

transitar junto a nosotras/os un camino que además de la música de este cantante popular uruguayo (1936-

1989), nos lleve a conocer e investigar la dimensión humana e histórica de su vida. Conocer a Alfredo, hombre 
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comprometido con su tiempo histórico y con los trabajadores, al Alfredo papá de Moriana y Serena, al Alfredo 

con sus costumbres, su manera de vestir, su gusto por el mate y las comidas tradicionales del Uruguay, su amor 

a la naturaleza, a los animales y su intenso compromiso con los trabajadores. Aspectos que interesaron mucho 

a los niños que son cercanos a su cotidianeidad, y que los ni¶os (y el equipo) han ñinvestidoò de afectos y 

emociones. 

Seguir las huellas de Alfredo, es también recorrer la memoria colectiva de un país y de su pueblo, y en este 

proyecto nos propusimos ñrespirarò la memoria desde los objetos, los paisajes, las canciones y las historias 

compartidas por otros. Porque como decía Eduardo Galeano,  

Cuando está de veras viva, la memoria no contempla la historia, sino que invita a hacerla, más que en los 

museos, donde la pobre se aburre, la memoria está en el aire que respiramos. Ella, desde el aire, nos respira 

(Galeano, 2010).  

Los centros educativos tienen también esa responsabilidad de ofrecer a los nuevos y a los recién llegados al 

mundo, algo de lo ya hecho y dicho. 

La elección de este músico tiene que ver también con las opciones éticas y políticas que hace un equipo, al 

mirar con los niños/as el mundo (algo de lo ya hecho y dicho) desde la perspectiva de los que lo padecen, lo 

construyen y sueñan con transformarlo; las palabras de Alfredo Gravina recitadas por Alfredo en su ñCanto al 

hombreò son las mejores gu²as: 

El oído en el hombre, en el obrero de la grúa, la fragua, la cámara fría, el mar, la altura y el subsuelo. El 

oído en el hombre del campo, el que acciona el tractor del arado y las riendas del potro. El oído en quien fatiga 

los libros, no para su pobre esplendor, sino para el esplendor de la patria. El oído en el hombre del arte, la 

ciencia, la técnica, las profesiones y los oficios; que hacen del porvenir del pueblo, su propio porvenir. El oído 
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en el combate diario de todos, el oído y la voz... Cantar, cantar al hombre del futuro, no lo ves... en la lucha lo 

verás. 

Pensamos la cultura como construcción histórica y social y su relación con la educación, en tanto se genere 

a los sujetos la posibilidad de ñapropiarse y usufructuar el extenso patrimonio que constituye lo culturalò 

(Camors, 2005). 

El diálogo es utilizado como instrumento metodológico, como herramienta que habilita la circulación de 

contenidos culturales valiosos, de experiencias y relatos significativos, constructivos y enriquecedores. Los 

espacios de encuentro en la Ludoteca buscan estimular la palabra, lo que se dice: animando a expresarse, a 

reflexionar sobre la experiencia, a producir creativamente (a través de la escritura, la oralidad, mediante el 

dibujo, el disfrute, la música, etc.), a tratar con nuevas herramientas (utilizando un grabador en una entrevista, 

sacando fotos, etc.); como también se intenta favorecer permanentemente el trabajo en equipo, la construcción 

grupal, la coordinación de tareas y roles, el reparto de responsabilidades, creando espacios donde los aportes 

de todos y todas sean respetados y valorados por el grupo. 

El abordaje educativo se realiza desde la modalidad de proyectos, entendiendo que:  

... el proyectar no se puede entender como una serie de recorridos lineales, trazados según una lógica 

sumatoria en la cual se va de lo más simple a lo más complejo y el conocimiento deviene fragmentado en 

ámbitos. El proyectar del que hablamos se entiende como una serie de recorridos reticulares, desovillados en 

múltiples y contemporáneas direcciones, en que las diversas dimensiones del conocimiento están entrelazadas, 

tal y como muy bien nos muestran los pequeños al rehuir campos de experiencias compartimentados para 

moverse en otros espacios más amplios y complejos, naturalmente multidisciplinares o, todavía mejor, de 

búsqueda de saber auténtico y global. (Guerra, 2011, p. 6)  
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Objetivo General  

Conocer la vida de Alfredo Zitarrosa y su música. 

Objetivos específicos  

Dar a conocer a los niños/as aspectos de la vida de Alfredo y sus canciones. 

Reconocer dónde se ubican las casas en las que vivió Alfredo en los diferentes barrios de la ciudad (Barrio 

Sur, Santiago Vázquez, Ciudad del Plata). 

El camino transitado 

La propuesta toma como punto de partida el proyecto que se realiza junto a los niños/as de Primera Infancia, 

ñLos Fogones Musicalesò. Teniendo en cuenta los recursos humanos y tiempos disponibles para el proyecto 

de Ludoteca, proponemos que los niños/as, adolescentes y familias se integren a dicha propuesta desde las 

posibilidades, potencialidades e intereses propios de sus edades. Para esto, nos planteamos presentar a los 

niños/as y familias a tres cantautores desde los espacios de juego de sus ñcasitasò: espacios que recrean diversos 

aspectos de su vida. Confeccionando un ñSuplemento Culturalò, se plasma lo que sabemos sobre los autores, 

eligiendo a Alfredo Zitarrosa como personaje a conocer jugando y paseando. A partir de allí, jugueteamos y 

compartimos con ni¶os/as de primera infancia en la ñcasita de Alfredoò. Encontramos fotos, discos de pasta, 

corbatas, camisas y boinas, y por supuesto gomina para el pelo, muchos termos y mates para compartir, 

tambores, guitarras, y hasta un perro de alambre, donde recordamos la canci·n ñEl Gato del Perroò. 

La vida de Alfredo en diversos lugares de Montevideo y sus cercanías, nos dan la posibilidad de recorrer 

las diferentes casas donde él vivió, llevándonos a un encuentro de saberes con quienes nos recibieron y a la 



 

 

1327 

circulación por diferentes barrios; permitiendo el conocimiento y reconocimiento de la ciudad y otros 

departamentos. Citando a Violeta Nuñez, 

Nuestra función es presentarles aquellos bienes culturales de los que aún no disponen, no decidir si les 

corresponden o no, si son aptos o no, si lo merecen o noé Ellos ya decidir§n sobre que les conviene. Nuestra 

tarea es más modesta y a la vez crucial: garantizar que puedan acceder a lo que les pertenece. (Núñez, 1999, p. 

56-57) 

El camino proyectado nos lleva a tres lugares: Barrio Sur, donde vivió junto a su madre; Santiago Vázquez, 

donde vivió desde los 8 a los 12 años junto a la familia Durán; y Ciudad del Plata, donde transcurre su 

adolescencia. En cada lugar compartimos canciones y anécdotas de su vida relacionadas al lugar (Candombe 

del Olvido, Coplas del Canto, El loco Antonio, el Gato del Perro) y nos presentamos con nuestra canci·n ñLa 

cumbia de los Teritosò. Las personas que nos recibieron, se sensibilizaron ante el conocimiento y el cariño que 

muestran los niños/as y adolescentes sobre Alfredo. Observamos el encuentro de saberes de distintas 

generaciones que se reúnen en torno a su figura, enriqueciendo la experiencia. Cada uno, desde su propia 

vivencia, fue transmitiendo a los niños diferentes aspectos de su persona, que como menciona Antelo:   

Enseñar lo conservado, eso es educar. El contacto con lo viejo (con los viejos), con los muertos, con ciertas 

prácticas ligadas a la custodia, al acopio, al registro y a la colección, así como con otras vinculadas a la 

distribuci·n y al reparto, es inevitable. [é] Cuando una educaci·n tiene lugar se pone en marcha la maquinaria 

que fabrica patrimonios y oferta repertorios. (Antelo, 2011)  

 En el segundo paseo, observamos a un ni¶o que encuentra ñuna pistaò que nos dej· Alfredo para llegar a 

su casa, obra de la casualidad. Es aquí donde el proyecto empieza a tomar un camino protagonizado por los 

niños/as transformándonos a través del juego, en investigadores profesionales y buscando sus huellas. Nuestra 

tarea como educadoras, se remite a una mirada atenta que retoma sus ideas, siendo éstas, herramientas que 

favorecen la puesta en juego de los contenidos.  
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Continuamos aprendiendo sobre su vida, su gusto por el campo, por las tareas de los trabajadores y sus 

experiencias con la familia de sus tíos en Trinidad, departamento de Flores. Es así que llegamos a la Escuela 

Rural Internado, en dicha ciudad él acostumbraba pasar las vacaciones en su infancia. Nos reciben los niños/as 

y maestras, y vivimos un encuentro más de intercambio, esta vez con otros niños, donde Alfredo sus canciones 

y juegos nos unen. Conociendo la ciudad y la campaña, también nos acercamos a su vivencia en el campo.  

A su vez, en el registro de la bitácora, encontramos como cada niño apropia de manera diferente los diversos 

elementos que vamos conociendo. En estos aspectos es que damos cuenta de una concepción de niño/a sujeto 

de derecho, de aprendizaje y participante, donde sus aportes son escuchados, tomados en cuenta y son 

protagonistas de sus aprendizajes en el camino que realizan.  

Entre los paseos, visualizamos aspectos de su niñez, su familia de crianza: Durán, su esposa e hijas. Sus 

primeros trabajos en la radio y en el semanario Marcha. En estos encuentros, se disparan nuevas preguntas que 

no estaban planificadas desde el inicio: ñperoé àC·mo es esto de que Alfredo tuvo tres apellidos?ò Derivamos 

desde su vida, la posibilidad de hablar sobre el derecho a la identidad en casos de adopción, y del derecho a 

conocer a los padres en diferentes situaciones planteadas. Entre otras repercusiones, nos encontramos con una 

nota en el diario de la ciudad luego de la visita a Ciudad de Plata y un pedido de saludo para la radio. A través 

de juegos, vamos aprendiendo más del músico, teniendo la posibilidad de crear junto al grupo de adolescentes 

un juego de preguntas y respuestas sobre su vida, sobre sus canciones y sobre los lugares que hemos ido 

conociendo. Si bien contamos con un punto de partida y objetivos claros,  

[...] La ausencia de un listado rígido de tareas ha facilitado la entrada de lo imprevisto en el aula. Hemos 

sacado partido del fluir de la vida cotidiana, de los deseos infantiles y de las posibilidades que el medio nos 

ofrece. Son los acontecimientos diarios los que apresamos con esquemas educativos (Gomez Mayorga, 2005, 

p. 25). 
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Promovemos y jerarquizamos la participación activa de los integrantes del grupo teniendo como objetivo 

fundamental, favorecer que los participantes expresen sus opiniones, dudas y certezas, para facilitar la 

producción/creación conjunta de nuevos saberes a partir de los aportes de quienes transitan la experiencia. 

Estos espacios de reflexión propician el encuentro con el pensar, el sentir y el actuar, en relación a las diversas 

temáticas.  

En noviembre, el grupo participa de la reunión de Usuarios de la Salud del Cerro, en el marco del mes de 

los Derechos de los Niños. Los niño/as y adolescentes expusieron el recorrido a través de una exposición de 

fotos, y por supuesto, cantando. Allí los invitan a contar la experiencia en la Federación de Obreros de la 

Industria de la Carne y Afines (FOICA) donde estuvieron presentes Nancy y su hija Serena, lo cual sin duda 

fue una experiencia enriquecedora para todos los involucrados en el proyecto. En estos encuentros, es donde 

continuamos conociendo aspectos de su vida (comida favorita, amor por los animales, como padre), para 

exponer y contar lo que hemos aprendido de Alfredo y, sobre todo, para visibilizar las potencialidades de la 

infancia y la adolescencia en la apropiación y reconstrucción de la cultura.  

 

Referencias 

 

Antelo, E.; Aillaud, A. (s/f). Los gajes del oficio: enseñanza, pedagogía y formación. Buenos Aires: Aique 

grupo Editor. 

 

Camors, J. (2005). Conferencia en el XVI Congreso mundial de Educadores Sociales. Montevideo. Uruguay 

 

Galeano, E. (2010). Patas arriba. La escuela del mundo al revés.  Madrid: Siglo Veintiuno de España 

Editores. 

 



 

 

1330 

Guerra, M. (2011). Los pasos del proyectar. Revista In-fan-cia. No. 128. Julio Agosto. 

 

Gomez, M. C. (2005). Se hace proyecto al andar. Revista Cuadernos de Pedagogía. No. 351. Noviembre. 

 

Nuñez, V. (1999). Pedagogía social: Cartas para navegar un nuevo milenio. Buenos Aires: Ediciones 

Santillana S.A.  



 

 

1331 

Nuevas agendas, nuevas miradas a la participación juvenil  

 

 

JACQUELIN GARCÍA PÁEZ391 

ERINSO YARID DIAZ
392 

 

 

 

Resumen 

Agenda joven con identidad, política y comunicación, es un proyecto formativo que se desarrolla en el 

Huila, como una apuesta local que promueve desde la comunicación horizontal la participación de jóvenes de 

los municipios Nieva, Pitalito, La Plata y Algeciras. Para ello se hace uso de metodologías implicativas y 

colaborativas,393 buscando como resultado que colectivos juveniles fortalezcan sus apuestas participativas, 

organizativas y se articulen a las dinámicas de los liderazgos, la promoción y reivindicación de los derechos y 

las políticas públicas juveniles.  

Agenda Joven con Identidad, Política y Comunicación es el proyecto de proyección social del Área de 

Comunicación Comunitaria y Ciudadana, que se viene desarrollando desde el año 2015 con la participación 

activa de los comunicadores sociales y periodistas en formación de la Universidad Surcolombiana y convocan 

a las miradas y voces de diversos jóvenes del Sur colombiano.  Reflexionar permanentemente sobre su ser, 

estar y actuar, ha llevado a estos jóvenes a cuestionar: sus variadas potencialidades, pero frágiles, para la acción, 

el rol de los y las jóvenes como actores estratégicos en momentos tan relevantes de la historia del país, sus 

capacidades para actuar en colectivo y la necesidad de fijar metas propias como sujetos políticos.  

                                                             
391 Docente Universidad Surcolombiana. Neiva (Huila). 
392 Docente Universidad Surcolombiana. Neiva (Huila). 
393 Metodología propuesta por Daniela Bruno (1997) Tomas Villasante (2000) Andres E Vizar (2009) Fals Borda (1985) Mario 

Kaplun (1998), Pablo Freire (1993) entre otros teóricos.  
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¿Cómo se encaran estas reflexiones? Desde la construcción de una Agenda Juvenil que responda a sus 

intereses, preocupaciones, apuestas y realidades. Una Agenda en movimiento que no sólo se limita a consignar 

los temas, los problemas y los centros de interés de estos jóvenes, sino que además, adquiere movimiento en 

la medida en que se ocupa del desarrollo de diagnósticos comunitarios que ponen en diálogo las miradas 

subjetivas de estos jóvenes y las objetivas de las intuiciones como alcaldías, gobernación y universidad, con 

quienes se ha ido tejiendo una alianza que contribuye a cualificar el actuar institucional en relación a los 

jóvenes. Así mismo, la Agenda Joven se mueve al iniciar propuestas de intervención derivadas de las 

investigaciones diagnósticas que arrojan los jóvenes y que la alianza escucha propositivamente e intenta acoger, 

para a partir de estas miradas y propiciar otras participaciones juveniles en el Huila, que lleven a vivenciar el 

ejercicio, el derecho y la responsabilidad de dichas participaciones, que en testimonios juveniles significa:  

ñestar presente enò, ñser parte deò, ñser tomado en cuenta por y paraò, ñdejarme involucrarò, ñpoder para 

intervenir enò, ñlograr incidirò, ñinfluir para transformarò, ñresponsabilizarseò. 

 

Las anteriores frases con las que conceptualizan la participación estos jóvenes permiten tomar lo que Carlos 

Gim®nez afirma: ñLa participaci·n es un proceso, un derecho, una necesidad que entrelaza a los sujetos y a los 

grupos; la participación de alguien en algo, relaciona a ese uno con los otros también involucradosò (2000).  Por 

ello, para esta Agenda en movimiento, la participación también se concibe como un ejercicio dinámico, dotado 

de contenido y sentido con relación a los sujetos y los grupos que se implican, deciden y actúan 

comprometidamente.   

 

En tal sentido, la participación juvenil de esta Agenda ha logrado desarrollar asambleas juveniles, semanas 

de la juventud, diplomados con los jóvenes y encuentros de juventud como espacios y escenarios de discusión, 

reflexión y proposición, que son liderados por los mismos jóvenes desde sus contenidos, metodologías, 

invitados, tiempos y acciones. Esta Agenda en movimiento se nutre de todas las iniciativas y cuestionamientos 

de estos jóvenes y de las acciones de la alianza interinstitucional que convoca a la academia, a la administración 
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pública, a algunas de las organizaciones privadas que desarrollan trabajos en pro de la juventud, a las ONG´s, 

a los medios de comunicación alternativa o alterativa y a las variadas formas de organización juvenil.  

 

En suma, la Agenda Joven alcanza sus objetivos en la medida en que busca, desde los mismos jóvenes 

comprender y cualificar sus capacidades de acción como actores estratégicos que mejoran su rol y su actuar 

colectivo desde el reconocimiento y comprensión de sus identidades, sus procesos de comunicación y sus 

subjetividades políticas.  

 

Los iniciales resultados sobre ¿Qué participación juvenil, para qué agenda?  

Es la pregunta que lleva a buscar el sentido del ser, estar y hacer juvenil al interior del proceso que se 

adelanta. Y necesariamente lleva a identificar desde los jóvenes sus problemáticas como un primer resultado: 

La falta de espacios de diálogo, problematización y debate sobre los jóvenes y sus roles, derechos y deberes en 

relación a la construcción de identidades, subjetividades, sociedades autónomas, proyectos de vida propios, 

apropiación de lo público, lo político que da sentido a comunidades de elección, el poco conocimiento que los 

mismos jóvenes tienen sobre los espacios de participación juvenil del departamento, el sentido político, social 

y colectivo de éstos, la falta de información y apropiación sobre la política pública juvenil, las formas como en 

el departamento se elaboran y se aprueban dichas políticas, las concepciones que se tejen sobre el joven y lo 

juvenil, las tensiones que se dan en la participación de estos actores en los diversos ámbitos de la vida cotidiana 

y de la vida pública del departamento, la desnaturalización o rutinalización que desde la escuela, la familia, los 

medios y la ñpol²ticaò han hecho que la democracia no sea una pr§ctica participativa cotidiana, sino una r®plica 

de la democracia representativa, son algunas de las situaciones problemáticas que se han ido configurando en 

esta Agenda Joven con Identidad, Política y Comunicación.  

 

 Situaciones problemáticas que han ido arrojando otros resultados como los diagnósticos que los mismos 

jóvenes han realizado y que es preciso continuar profundizando en ellos, pues durante la socialización y 

evaluación de éstos, se han ido formulando preguntas que aún no tienen respuestas ciertas y ameritan procesos 
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de investigación desde los mismos jóvenes: ¿Está siendo la producción comunicativa no mediática y mediática 

usada por los jóvenes para generar, desplegar e incentivar acciones políticas en sus territorios? ¿Desde dónde 

los jóvenes desarrollan sus capacidades de intervenir en lo público y en lo político? ¿Qué papel juegan las 

identidades juveniles en la definición de proyectos e iniciativas de participación, organización y/o articulación? 

¿Les interesa a los jóvenes el construir poder? ¿Qué poder? ¿Para qué? ¿Cuál es el sentido de la política para 

los jóvenes? ¿Sus organizaciones, colectivos y agrupaciones juveniles se relacionan con la política? ¿Cómo? 

¿Para qué?  ¿Qué consumos y procesos comunicativos tienen los jóvenes del proyecto Agenda Joven? ¿Como 

estos consumos y procesos se relacionan con sus identidades y sus percepciones de la política? Las anteriores 

preguntas permitirán comprender si, ¿Las políticas públicas juveniles del departamento tienen en cuenta las 

perspectivas identitarias de los jóvenes, la visión que ellos tienen sobre la política como concepto y realidad, 

y sus relaciones con los consumos y procesos comunicativos?  

 

Tanto las situaciones problemáticas como las nuevas preguntas que surgen para hacer parte de la Agenda 

Joven, llevan también a estos jóvenes a indagar, buscar para comprender, cómo ha sido el asunto de las políticas 

públicas en Colombia. Es decir, un resultado más de esta propuesta de agenda, es empezar a involucrar a los 

jóvenes en la temática de las políticas una vez reconocen que poco saben del tema. Si bien es cierto que en 

Colombia se ha ido avanzando en la construcción de políticas públicas de juventud desde el reconocimiento de 

este actor como sujeto de derechos y deberes, lo que ha implicado transformaciones actuales en la participación 

juvenil y desafíos para el diseño de políticas de juventud en participación, salud, educación entre otras áreas 

de la vida cotidiana de los y las jóvenes del país, también lo es, que ésta dinámica nacional no se vive de la 

misma manera en las regiones donde la educación, el entramado cultural y los procesos de formación no han 

logrado articular y relacionar la vida escolar con las dinámicas de la familia, el barrio, las organizaciones 

sociales, las culturas y la Administración pública. Por esto es necesario insistir en cambiar las miradas sobre 

'la condición juvenil', como lo afirma Germán Muñoz: 

limitada exclusivamente como franja etárea arbitrariamente establecida, y reconocer que ese ámbito se 

ensancha y se transforma produciendo cambios mentales, sociales e incluso fisiológicos, asumir los desafíos 
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conceptuales y metodológicos de cada una de las disciplinas que incursionan en este novedoso y complejo 

campo de entrecruzamientos, perder deliberadamente las certezas propias del mundo adulto y de sus 

instituciones primordiales (escuela, familia, iglesia...), implica mirar con atención lo juvenil, su estratégica 

posición en las inéditas situaciones, en los desplazamientos de eje que está sufriendo la vida cultural. (Muñoz 

González; 2003) 

Como se advierte, la situación problemática de los jóvenes no se instala sólo en el futuro, sino que 

necesariamente son actores del presente, del constante hoy, que cambia, se transforma, muta, haciendo que 

germinen culturas-otras asociadas más a las rupturas de los tiempos, los lenguajes, los espacios, los cuerpos; 

lo que lleva a Agenda Joven a comprender las transformaciones que están viviendo estos jóvenes o qué están 

a punto de brotar en departamentos como el Huila, en el contexto del pos acuerdo de paz.  

 

Es por ello que las políticas de juventud deben hacerse cargo de las trasformaciones comunicativas, políticas 

y culturales para reconocer lo que son los y las jóvenes, sus experiencias de vida, sus nuevas sensibilidades e 

identidades, sus subjetividades políticas y sus ciudadanías juveniles, en el marco del respeto y la valoración y 

reivindicación de los derechos humanos, que lleva a reconocer y trabajar por la situación problemática 

referenciada en ñLa juventud colombiana en cifrasò, donde se se¶ala que entre los hombres j·venes 

colombianos se presentan los más elevados índices de muertes violentas y las menores expectativas de vida, 

en comparación con los jóvenes de los demás países de América. Muñoz González en su estudio evidencia una 

realidad que con los años se ha complejizado aún más: 

Un amplio número de jóvenes, están marginados simultáneamente de la escuela, la tradición escrita, la 

ciencia y la tecnología, de las posibilidades de trabajo, la participación política, la recreación y las posibilidades 

de expresi·n de sus potencialidades. En efecto, esta situaci·n termina convirti®ndose en ñcaldo de cultivoò 

para su ingreso a los diversos circuitos de ilegalidad: grupos armados (guerrilla, paramilitares, delincuencia 

común), redes del narcotráfico y contrabando, prostitución, etc. (2003).  

Este panorama problemático no pretende fijar su mirada en el joven como víctima, ni menos como 

victimario, sólo busca contextualizar las realidades que se dan en Colombia y por ende en el Huila, donde la 
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ñescazaò participaci·n de los j·venes se expresa en la debilidad de sus organizaciones o en la r®plica de la 

participación representativa en los diversos comités, grupos, colectivos, consejos y plataformas juveniles.  

 

Los resultados de talleres temáticos sobre territorio, identidades y políticas públicas juveniles, realizados 

desde Agenda, arrojan como resultado que la acción colectiva de estos jóvenes es coyuntural, poco apoyada, 

mal interpretada como respuesta a la imagen estigmatizada y negativa de sus identidades y de sus prácticas 

políticas, una serie de estereotipos que se han tejido sobre los jóvenes y que se difunden por los medios de 

comunicación masiva. Difícilmente hay un reconocimiento de las acciones emprendidas por estos actores, poco 

se valoran las contribuciones culturales, simbólicas, educativas, deportivas que este sector hace a la 

construcción de nación, región y departamento.  

 

Es innegable que la participación juvenil se ha venido transformado, mutando, que las diversas realidades 

que llevaron a la Conferencia Mundial sobre la Juventud de la UNESCO (Grenoble 1964), a abrir el paso a la 

participación de los jóvenes en la vida social a través de los Consejos de Juventud, también han cambiado y 

que estos espacios no son suficientes para canalizar estas formas de participación. Tampoco se puede negar 

que la participación juvenil hoy, es un asunto de la agenda pública nacional, por ello, son variadas las acciones 

que se han generado para el fortalecimiento de esta participación: la creación de la Consejería Presidencial para 

la Juventud, la Mujer y la Familia; la aprobación del documento Conpes en el Consejo Nacional de Política 

Económica y Social relacionado con la juventud; la promulgación de la Ley 375 que creó las bases para la 

conformación del Sistema Nacional de Juventud, en 1997; la creación en el año 2000 del Programa Presidencial 

Colombia Joven, que empieza a consolidar la incidencia de este actor en la esfera pública fortaleciendo la 

formulación, validación y divulgación de la Política Nacional de Jóvenes, entre otras acciones que llevaron a 

que para el año 2013 se sancionara la Ley1622 y que para el 2018 se reformulara en la Ley 1885 que permite 

a los colombianos elegir y ser elegidos desde los 14 hasta los 28 años, en los Consejos Municipales de Juventud, 

que tendrán incidencia con voz y voto, en la toma de decisiones de los mandatarios locales, departamentales y 

de orden Nacional. 
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Este conjunto de acciones, entre otras, son fundamento para que el papel de las políticas públicas de juventud 

se constituyan como afirma Anzola, (2000) en ese conjunto coherente de principios, objetivos y estrategias que 

identifica, comprende y aborda las realidades de los jóvenes, da vigencia a sus derechos y responsabilidades, 

reconoce y reafirma sus identidades y afianza sus potencialidades; resultado de consensos y acuerdos entre 

jóvenes, Estado y sociedad. Como finalidad, busca crear condiciones para que los jóvenes participen en la vida 

social, económica, cultural y democrática, y por ende en la construcción de un nuevo país. 

No obstante, para la mirada de algunos teóricos y críticos de estas apuestas, las políticas públicas siguen 

siendo planteadas bajo los ideales políticos y democráticos como imposición (Collier et al., citados en 

Castellanos y Alvarado, 2008), y no desde las necesidades, demandas y realidades culturales y sociales de los 

y las jóvenes. Los planteamientos de estos autores son valiosos para el proyecto Agenda Joven, en la medida 

que permiten entender que las políticas públicas no necesariamente reconocen entonces las iniciativas y 

acciones juveniles. Por lo tanto, los jóvenes no están representados en dichas políticas. Éstas deben responder 

a nuevos paradigmas juveniles, pues se están construyendo en torno a espacios de acción relacionados con la 

vida cotidiana como el reconocimiento de la diversidad sexual, los derechos de la mujer, la defensa del 

ambiente, entro otros; situaciones que en el pasado no eran tomadas muy en cuenta, porque las políticas se 

pensaban más a nivel macro y buscaban la mejora de las condiciones de vida en general. Con el cambio 

constitucional y con la reivindicación de derechos, las políticas se empiezan a estructurar en torno a este eje. 

Los derechos incluyen la exigibilidad, la participación social, la integralidad y la progresividad. 

Participación como metodología para avanzar en la Agenda e incidir socialmente    

El Proyecto Agenda Joven con Identidad, Política y Comunicación continúa con su carácter itinerante, es 

decir, se desplaza a donde los actores juveniles lo requieren y le dan vida desde sus diversas formas de 

participar. En tal sentido, se viaja con los equipos humanos y tecnológicos necesarios para acompañar y 

fortalecer procesos identitarios, comunicativos, políticos, participativos y organizativos de jóvenes 

pertenecientes a Neiva, La Plata, Algeciras y Pitalito. La diversidad de formas de participación juvenil se da 
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cita en los talleres, encuentros, foros, cineclub y clases de sociales, castellano y arte. Escenarios se abren y le 

apuestan para que desde la metodología colaborativa e implicativa llegue a los Colectivos juveniles de estos 

municipios con anhelos de cambiar las realidades comunicativas, sociales, ambientales y culturales desde lo 

que son y hacen. Por eso los jóvenes de Agenda pertenecen a organizaciones que desarrollan propuestas 

deportivas, musicales, de teatro, cuentearía y vida escolar de instituciones públicas y privadas que sin importar 

sus creencias religiosas y sus formas de expresar la política, se juntan en esta Agenda Joven para discutir y 

proponer formas de estar juntos desde las identidades, la política y la comunicación.     

Al proyecto se vinculan cooperadores, especialmente docentes de instituciones escolares que acompañan 

escenarios de participación juvenil, funcionarios de las Administraciones públicas de los cinco municipios 

desde el Sistema departamental de juventud y algunos Líderes comunitarios. El acompañamiento de estos 

actores es vital para el proyecto, por que no se busca trabajar con lo jóvenes como una comunidad aislada o 

una franja de la sociedad en oposición a los demás actores, sino en diálogo con ellos. El proyecto no excluye a 

nadie, todo lo contrario, busca que la participación de cada uno de los actores protagonistas del proceso, como 

los denomina Marco Marchioni, dote de sentido el proyecto y permita comprender que participar es entonces 

ese ñproceso social que resulta de la acci·n intencionada de individuos y grupos en busca de metas espec²ficas, 

en funci·n de intereses diversos y en el contexto de tramas concretas de relaciones sociales y de poderò 

(Velásquez, 2003, p.59), poder que para los jóvenes se relaciona con el derecho a expresar libremente sus 

voces, intervenir, decidir en las trasformaciones que buscan.  
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La participación social de infantes y adolescentes en la preservación de los juegos 

tradicionales de la etnia Zenú. (Escobar Arriba ïSampues) 

 

ANA RAQUEL GARCÍA GALINDO 1394 

LEIDY HADECHINI MEZA 2395 

CARMEN CADRAZCO SALCEDO. 3396 

 

Resumen 

El trabajo en consideración, muestra los resultados de las afectaciones o el desconocimiento de las 

tradiciones y cultura de la etnia Zenú (Escobar Arriba y Huertas Chicas, Sampues), en cuanto a la práctica de 

los juegos tradicionales, debido a procesos de aculturación y por la no trasmisión oral de los padres a sus hijos, 

situación que ha limitado la activa participación de los infantes y adolescentes en la preservación y fomento de 

la cultura ancestral. Hay que acotar que el territorio es rural, pertenece al cabildo indígena de San Andrés de 

Sotavento, por su situación se constituye en condición de vulnerabilidad. 

La conformaci·n de un semillero de investigaci·n denominado ñInvestigadores del saber Zen¼ò, integrado 

por niños, niñas y adolescentes de   los grados de 6 a 11º en la Institución Técnico Agropecuaria Indígena de 

Escobar Arriba,  se constituyó en una estrategia para el fomento de la participación, mediante la metodología 

de investigación acción participativa, desde la cual se comparten estrategias de fomento a la incidencia política 

de los infantes y adolescentes, siendo alguna de estas, los  espacios de socialización de los resultados de la 

investigación  a las autoridades indígenas y directivas de la institución educativa para incluirlas como  
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propuestas en el plan de salva guarda  de los cabildos,   y en la institución educativa tomar el servicio social 

para promover la práctica de los juegos en los descansos, en su entorno familiar y barrial, y la realización de 

un festival a nivel comunitario que propicie el fomento de la cultura y  la convivencia. 

Contextualización de la problemática 

Sampués se constituyó como asentamiento indígena, organizado y regido por sus leyes, es así como en el 

año 1610 la población era doctrina encomendada a Don Alonso de Padilla, conquistador de origen español 

quien le dio el nombre de Sampués en honor al cacique Sampuít. En el año de 1700 Sampués es elegida 

provincia de la real Corona Española, en 1750 se constituyó en Villa y en el año de 1773 se convierte en 

resguardo indígena, creado por la corona española mediante la escritura pública número 1060 de 1773 

registrada en Chinú Córdoba y en Cartagena Bolívar. 

El Municipio está constituido por 14 corregimientos, siendo dos de estos, E s c o b a r Arriba y Huertas 

Chicas. La organización socio- política de estas comunidades está conformada por un cabildo central 

encabezado por un capitán menor, un secretario, un tesorero, el fiscal, el alguacil mayor y cinco alguaciles, 

con un periodo de gobierno de tres años. La ubicación geográfica de la comunidad indígena del cabildo de 

Escobar Arriba y Huertas Chicas se encuentra al noroccidente del municipio de Sampués que, a su vez, forma 

parte del Resguardo de San Andrés de Sotavento, con territorio en los departamentos de Córdoba y Sucre. Su 

actividad económica depende de la agricultura, el mototaxismo y el trenzado de caña flecha. 

Se ha notado la creciente pérdida de tradiciones y costumbres a medida que avanzan los procesos de 

desarrollo, motivado en gran parte, por su cercanía a los centros urbanos como Sampués y Sincelejo, la llegada 

de  los avances tecnológicos y el fenómeno de la globalización que también ha permeado estas poblaciones 

mediante procesos de aculturación entendida por  
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Giro en Bernuz, Susin (2010): como ñun proceso por el que dos culturas, puestas en contacto, sufren 

modificaciones; y esta aculturación se explica como un fenómeno multidimensional. Para el presente estudio, 

una de las formas identificadas para estudiarlo fue través de las transformaciones que experimenta la identidad 

étnica, pues, al respecto en Escobar Arriba y Huertas Chicas  es perceptible que los niños niñas y jóvenes (NNJ) 

desconozcan elementos esenciales de la etnia Zenú, como costumbre, mitos, leyendas y juegos tradicionales, 

pese a que aún persisten en la memoria de sus abuelos quienes lo  practicaron y trasmitieron a sus descendientes, 

sin embargo estos no lo hicieron con sus hijos y por ello en la actualidad los NNJ no conocen y practican estos 

juegos, enfatizando en la utilización de celulares y video juegos. 

Partiendo de lo anterior la Junta Municipal de Cultura de Sincé, en concertación, y con el aval del capitán 

menor y el rector de la Institución Educativa Indígena Técnica Agropecuaria de Escobar Arriba y con el apoyo 

del Programa Nacional de Concertación Cultural, del Ministerio de Cultura, se propusieron el proyecto de 

investigaci·n denominado ñRECUPARACIčN DE LA MEMORIA CULTURAL INDIGENA ZENĐ, EN EL 

CABILDO DE ESCOBAR ARRIBA Y HUERTAS CHICAS. JUEGOS Y RONDAS TRADICIONALESò. 

Con el objetivo identificar el conocimiento y manejo sobre los juegos tradicionales de los niños, niñas y jóvenes 

de Escobar Arriba y Huertas Chicas, mediante la investigación como estrategia para potenciar la   participación 

social y el rescate y promoción de la cultura ancestral.  

Hay que anotar, que en el Plan de Desarrollo Departamental ñSucre progresa en pazò se encontr· un eje 

para el fomento de la investigación y promoción de los juegos tradicionales en la etnia Zenú, así mismo en el 

Ministerio de Cultura mediante la convocatoria de Programa Nacional de Concertación Cultural que apoyó 

financieramente el proyecto, lo cual posibilitó con los resultados que los NNJ tengan incidencia en la política 

de preservación de los juegos tradicionales. 

Marco teórico. Participación social. La participación social se sume como el proceso de intervención de 

los ciudadanos en los espacios de toma de decisiones frente al manejo de los recursos, a la prospectiva y 

ejecución de acciones que contribuyan y/o generen impacto en el desarrollo de las comunidades.  



 

 

1343 

En el mismo sentido autores como Pateman, 1970; Lister, 1998; Hart, 1993; Pindado, 2000; Suskind y 

Elliot, 1983; Trilla y Novella,2001 conceptúan sobre la participación expresando que ées un derecho de 

ciudadanía, una acción colectiva y social que genera un compromiso y por lo mismo una responsabilidad 

compartida que permite intervenir en las decisiones, crea oportunidades para el desarrollo de capacidades -

sobre todo para aquellas personas que tradicionalmente han sido excluidas- y favorece o expresa un 

sentimiento de identidad a una comunidad, siempre y cuando se practique en clave de equidad. Para ello, es 

imprescindible partir de las experiencias e intereses de las personas participantes (Folgueiras, 2005, pp. 58-

74). 

Por otra parte, se toman en cuenta fundamentos legales que fomentan la participación en Colombia, como 

la ley 115 de 1994 donde plantea espacios de participación a los NNJ integrándose a los gobiernos escolares, 

asumiendo la personería estudiantil. Así mismo, desde Colciencias se establece el programa ONDAS para el 

fomento de la investigación en los niveles preescolar, básica primaria, secundaria y media. No obstante, el 

desconocimiento de estas oportunidades, la prioridad a la carga académica limita la participación de los NNJ  

en particular en la INEITEA razón por la cual, se fomentó la conformación de un semillero de investigación 

denominado ñInvestigadores del saber Zen¼ò, integrado por ni¶os, ni¶as y adolescentes de   los grados de 6 a 

11º en la Institución Técnico Agropecuaria Indígena de Escobar Arriba como estrategia para el fomento de la 

participación, mediante la metodología de investigación acción participativa. 

El juego. Jiménez (2009) ha entendiendo el juego como un instrumento que permite a los niños establecer 

relaciones con su entorno más próximo, de modo que adquieran una serie de normas y roles sociales que les 

permitan relacionarse con sus iguales y con los adultos. En concordancia con lo anterior Yagüe (2002), afirma 

que ñel juego es la actividad propia del ni¶o constructora de su personalidad.ò (19).  

En el mismo sentido, autores como Jiménez (2006), Lavega (2000), Yagüe (2002) y Lara (2006) señalan en 

com¼n: que el juego es una ñactividad libre, espontánea, placentera, vivencial, vinculada a la creatividad, la 

cual se rige por reglas asumidas voluntariamente y requiere un tiempo y un espacio determinadoò. 
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Juegos tradicionales. Estos juegos surgen en los espacios de esparcimiento, recreación que históricamente 

se han venido trasmitiendo oralmente, como prácticas, lúdicas y juegos que por tradición pasan de generación 

a generación, al respecto (Sánchez 2001) plantea que los juegos tradicionales son en esencia actividad lúdica 

surgida de la vivencia tradicional y condicionada por la situación social, económica, cultural, histórica y 

geográfica; hacen parte de una realidad específica y concreta, correspondiente a un momento histórico 

determinado; en esto tendríamos que decir como Óscar Vahos que cada cultura posee un sistema lúdico, 

compuesto por el conjunto de juegos, juguetes y tradiciones lúdicas que surgen de la realidad de esa cultura. 

Cada juego tradicional est§ compuesto por ñpart²culas de realidadò en las que es posible develar las estructuras 

sociales y culturales que subyacen a cada sociedad; por ello no es gratuito que un juego en diferentes espacios 

geográficos, tenga letras distintas. 

Aspectos metodológicos 

La investigación se enmarcó en el enfoque cualitativo de tipo descriptivo, por cuanto procura dar detalle de 

las categorías de estudio como son la participación social y la preservación de la cultura ancestral en la 

población de los cabildos de Escobar Arriba y Huertas Chicas ï Sampués. Se utilizó como metodología la 

investigación acción participativa con 3 momentos específicos, tomando las técnicas de la entrevista 

semiestructurada, aplicada a los sabedores ancestrales, padres de familia y a NNJ, así mismo, se utilizó el diario 

de campo y el taller, desarrollado éste por los sabedores ancestrales para trasmitir a los niños, niñas y jóvenes 

los juegos tradicionales. La población la constituyeron los miembros de la comunidad de Escobar Arriba y 

Huertas Chicas, la muestra estuvo conformada por 35 sabedores ancestrales, 35 padres de familia, 35 NNJ y 

fue de tipo no probabilística intencionada. 

Resultados. Desde los sabedores. En las entrevistas sostenidas con los sabedores se evidenció que 

recuerdan claramente los juegos y rondas tradicionales, manifestaron que los practicaron en diferentes etapas 

de su vida, en sus alegrías y tristezas, algunos para celebrar la vida y la muerte. También se encontró que los 

juegos eran practicados en diferentes espacios en el cual se integraban vecinos y familiares, propiciando la 
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interacción y convivencia; no obstante, manifestaron que había juegos específicos para niños y otros exclusivos 

para niñas, como también la existencia de diferentes formas de presentación de los juegos tradicionales tales 

como: rondas infantiles, juegos con uso de objetos y juegos sin uso de objetos. 

Rondas infantiles. Esta práctica consiste en armar un circulo y girar mientras se entonan canciones o se 

recitan rimas, se han constituido en estrategias de socialización, e interacción entre los niños, así mismo, se ha 

constituido en una herramienta pedagógica en aprendizaje de los infantes que han pasado de generación en 

generación mediante la tradición oral. 

Juegos con uso de objetos. En esta clasificación incluyen los juegos con cuerdas, o lazos, aros, bolas de 

cristal, pelotas de caucho o trapo, fichas, cometas, trompos, sacos, zancos, también recurrían a frutos semillas, 

palos, corozos, piedras, que con ingenio los convertían en creativos juguetes. 

Juegos sin uso de objetos.  Esta clase de juegos regularmente se realizan en colectivo, es decir, forman 

partidos, bandas o grupos encontrados, enfrentarse, correr, acuclillarse, esconderse, saltar, perseguirse, 

encerrarse, agarrarse, fugarse, capturarse, hacer un ñanimalò, hay ganadores y perdedores  ñcastigoò,ò 

condicionesò establecidas en com¼n, que se cumplen en grupo, peque¶os o grandes.  

Tabla 1 

 Consolidado de las tipologías de juegos tradicionales 
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Rondas infantiles Juegos  con uso de objetos Juegos  sin uso de objetos 

La rondera, La pobre 

coja, La luna y el sol, Los 

bollos de mi cazuela, La 

marisola 

El vaso de agua, Naranja 

dulce, Las aves, Emiliano.  

El florón, el tuzo, La bolita uñita, la pepa, La 

vuelta a colombia, la cuarta, Barrilete, la 

cauchera, Caballito de palo, el trompo, Run run, 

la rueda o rin, Carreras en saco, los zancos 

El bolero, los cocinao, El chic chac, el yoyo, 

Caliente o frio, las muñecas, Los columpios, el 

corral, El quemao, la candelita, La sortijita, el rey 

manda, El rey manda, el avión, La gallina ciega, 

Vara de premio. 

La yuca, la bacinilla, El lobo, la gallina 

y el gavilán, Ladrones y policías, La libe, el 

chivichivi, El botellón, la carretilla, El 

escondió, el avispero, Jugar a la mano, la 

yaga o la lleva, El gato y el ratón, la mama 

rucha, Los perritos en el agua, el tudero.  

Fuente: Entrevista con los sabedores 

Desde los padres de familia. En este aparte se realizaron visitas a las casas para entrevistar a los padres, 

logrando como resultado evidenciar que la gran mayoría de estos practicaron y recuerdan algunos de los juegos 

tradicionales, no obstante, reconocen que no los trasmitieron a sus hijos, lo que ha causado un rompimiento de 

la tradición oral, pues han dejado de trasmitir sus creencias y recuerdos de infancia porque dicen no tener 

tiempo o porque sus ocupaciones merecen mayor atención que sus hijos, para su diversión está el balón, el 

televisor, el celular, que se ha convertido en un centro de entretenimiento que se deslumbran con los nuevos 

acontecimientos de la sociedad dejando atrás sus costumbres. 

Desde los niños y niñas. Al realizar las entrevistas estos plantearon que son pocos los juegos tradicionales 

que practican porque no los conocen, sin embargo, refieren que en preescolar y en primaria en horas de 

descanso, se recrean mediante algunos como: la bolita uñita, la lleva, el escondió y el avión.  Se pudo constatar 

que las rondas y juegos infantiles han venido perdiendo terreno en el interés de los niños en las últimas dos 

d®cadas, debido a varios factores simult§neos, la creciente invasi·n de estereotipos extranjeros, ñh®roesò de 

ficción tecnológica, tomados de la televisión y la desvinculación generacional del maestro, de las últimas 
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promociones, del ámbito de las tradiciones colombianas. Todo esto sumado a la carencia de una política del 

estado en materia de protección y estímulo a la cultura ancestral. 

Pese a los resultados en lo referente al poco uso de los juegos tradicionales por parte de los infantes y 

jóvenes, es de destacar la motivación, el entusiasmo y la activa participación de los NNJ integrantes del 

semillero Saber Zenú, en la investigación y en los procesos de socialización de los resultados ante la autoridad 

indígena para tener incidencia en la política de preservación de las tradiciones y costumbres en Escobar Arriba 

y Huertas Chicas, lo que posibilita establecer acciones y/o propuestas en el plan de salva guarda  de la cultura 

ancestral de la etnia zenú, concretamente en estas comunidades objeto de estudio.    

Conclusiones 

Los NNJ apropiaron la información sobre los juegos tradicionales, asumieron el compromiso de jugar en 

los descansos y en su contexto inmediato, pues al conocerlos se entusiasmaron con la práctica de los mismos, 

asumiendo para el presente año el compromiso de tomar el servicio social en la promoción de los juegos 

tradicionales en la institución educativa y en sus casas. 

Respecto a la participación social, los participantes del proyecto al inicio se mostraban apáticos, pero 

posteriormente asumieron una actitud de compromiso frente a su preparación como investigadores y como 

futuros líderes del cabildo, en pro de la conservación y promoción de la cultura ancestral. 

Tanto el Rector de la Institución Educativa, como el Capitán y la docente de autoeducación estuvieron 

atentos y comprometidos con los NNJ en el proceso desarrollado y los resultados que socializaron, para facilitar 

las futuras acciones de promoción y salvaguarda de los juegos tradicionales. 
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Las voces silenciadas de los estudiantes al ingresar a la secundaria 

 

SONIA ALZAMORA 397 

 

Resumen 

Los y las estudiantes deben realizar importantes adaptaciones al pasar de las salas de Nivel Inicial al primer 

grado de las escuelas primarias y luego para ingresar al primer año de Secundaria. Hace años se cumplen ritos 

de bienvenidas fundados en las presuposiciones que, docentes y directivos (los adultos), han construido sobre 

las expectativas y necesidades de los y las ingresantes. Exponemos parcialmente los resultados de la 

investigación cualitativa realizada y proponemos continuar con la generación de dispositivos institucionales 

sostenibles, con el propósito de contribuir a una más amplia inclusión del estudiantado. En dicho diseño 

proponemos valorizar el conocimiento de docentes y de grupos de estudiantes involucrados en esta instancia 

de pasaje.  

Los Momentos De Pasajes Entre Niveles Educativos 

Qué les acontece a los y las estudiantes cuando dejan el nivel primario y pasan al primer año del secundario? 

Qué experiencias viven en esos momentos? Cómo se ocupan las instituciones escolares de acompañar esa 

instancia?  

Los y las adultos que hemos atravesado el sistema educativo tenemos los recuerdos de esos momentos con 

marcas de lo más diversas asociadas a nuestras experiencias: alegría, dolores, tristezas, nervios. ¿Qué vivencian 

las jóvenes generaciones que viven en los contextos y tiempos actuales?  

                                                             
397 Facultad de Ciencias Humanas, Universidad Nacional de La Pampa, Argentina, soniagalzamora@gmail.com 
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Nuestro interés de investigación fue aportar datos sistemáticos sobre esos pasajes para mostrar que pueden 

ser puntos de corte, de fuga o de avance según las trayectorias de los y las estudiantes en su escolaridad previa, 

las expectativas familiares y las representaciones acerca de la educación; entre algunos de los elementos 

intervinientes. Son instancias en las cuales las profundas desigualdades sociales atraviesan estos procesos 

diferenciando a la población escolar. Entre 2014 y 2016 realizamos una extensa investigación en la sede Gral. 

Pico de la Facultad de Ciencias Humanas, Universidad Nacional de La Pampa (Argentina),  que denominamos 

ñTransiciones educativas entre niveles del sistema educativo obligatorio en la provincia de La Pampaò. 

Abarcamos varias dimensiones analíticas para conocer los aspectos curriculares, normativos, laborales, 

institucionales de cada nivel y de modo relacional, con los anteriores y siguientes. Recurrimos a una diversidad 

de instrumentos de producción de datos: a- análisis de discurso para abordar normas legales, documentos 

ministeriales, planificaciones docentes, actas de reuniones, proyectos institucionales; b- entrevistas informales 

y semiestructuradas que realizamos a docentes, directores de escuelas, coordinadores de nivel, c- encuestas a 

alumnos y alumnas. Triangulamos esos datos provenientes de distintas técnicas, referentes e investigadoras 

para construir imágenes de la complejidad del sistema educativo provincial. Las voces de estudiantes fueron 

recopiladas por medio de encuestas y entrevistas; ellos son los destinatarios de nuestro interés: colaborar en el 

mejoramiento de las experiencias que se le presentan en las escuelas cuando ingresan y egresan hacia el 

siguiente nivel.  

Resultados. Estos pasajes que deben realizar los niños y adolescentes en su trayectoria varían en tanto 

propuesta formativa según sea la localidad, las escuelas, los docentes y directivos de turno; hay constantes que 

se mantienen hace décadas, como son las visitas entre escuelas, los juegos compartidos o simplemente entrar 

en el nuevo edificio y presentarse. Siempre hay excepciones a esta regla, por lo cual encontramos escuelas que 

realizan visitas extendidas durante toda la semana para realizar distintas actividades. Esto se completa con el 

envío de documentación al comenzar el año (legajos, documento de trayectorias complejas, informes 

pedagógicos de alumnos integrados) así como remitir o intercambiar comentarios entre docentes sobre lo 
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enseñado, aunque esto en menor medida porque requiere reuniones de personal en tiempo extraescolar; lo cual 

no es remunerado ni reconocido dentro del trabajo docente.  

Escuchamos que se realizan proyectos novedosos, las cuales se mantienen en ese plano de experiencia que 

no se termina de instalar en tanto instituido. 

 En esos momentos de cambios no hay espacios ni tiempos para explicitar y desnaturalizar las 

incertidumbres y los imaginarios construidos por los sujetos de la educación. 

Cuando consultamos a los y las estudiantes a un mes de finalizar su escolaridad primaria, el 48 % sostiene que 

se adaptará rápidamente a la nueva cultura y en un valor casi igual sostienen haberlo logrado quienes están ya 

concluyendo su primer año de secundario. Esto no debe ocultar que más de la mitad de la población presenta 

miedos y ansiedades respecto a lo que prevé que acontecerá al año siguiente; lo cual se mantiene entre los y 

las estudiantes de primer año; quienes aún no logran su afiliación a las exigencias y condiciones requeridas.  

La aceptación de sus pares y el reconocimiento por parte de los y las docentes son factores mencionados 

como intervinientes en el ñsentirse a gustoò en la escuela primaria; en ella son conocidos de modo m§s o menos 

individualizado por compañeros/as y docentes; pasaron 6 años en ese mismo edificio y la conocen en detalle 

así como al personal. Conocen las rutinas diarias y no les generan incertidumbres. Además se han convertido 

en los mayores dentro de la escuela; lo cual les da ciertos privilegios y reconocimientos. Al pasar a la otra 

escuela deben ingresar en un nuevo edificio, pierden la mayor parte o todas sus amistades, se modifica la 

relación con los y las docentes que era cuasiparental a otra de carácter impersonal, y pasan a ser más del doble  

los que tenían previamente, con escaso tiempo a compartir dentro del aula. Por otra parte, aumentan las 

exigencias en cuanto a cantidad de tareas, se les requiere un mayor disciplinamiento corporal para estar dentro 

del aula y para seguir estudiando por fuera de la escuela. Capítulo aparte es el curriculum que se les presenta 

fragmentado en diversidad de espacios curriculares, sin vinculaciones entre ellos.  Este escenario requiere de 

una movilización interna de los sujetos; quienes -no necesariamente- encuentran sentidos que les ayuden a 
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sobrellevar este proceso porque esa acomodación les requiere contar con un capital cultural para resituarse y 

continuar su trayectoria escolar.  

Al finalizar el primer año de secundaria, el 40% de la población que se encuestó aún no ha logrado 

acostumbrarse a la cultura institucional. Si bien lo anterior es un porcentaje sobre una base de 178 encuestas 

en 6 años de primaria y 206 en primero de secundaria -efectivamente realizadas en 2015 en distintas localidades 

de la provincia- dan cuenta de una situación que nos debe colocar en alerta sobre los procesos vividos en ese 

año lectivo que no contribuyen a la inclusión en el proceso formativo. El problema aparece si se analiza el 

altísimo porcentaje de estudiantes que año tras año interrumpen sus trayectorias, pasan a experiencias de 

educación para jóvenes y adultos de menor tiempo de duración y algunas de ellas, con formatos escolares no 

tan estructurados como el de la escuela media común.  

Los y las adolescentes deben enfrentar cambios que alteran la cultura pedagógica (objetivos, contenidos, 

procedimientos de la enseñanza, modos de evaluación, ritmos de estudio, etc.) y esto, es afrontado desde sus 

particulares situaciones personales, familiares y sociales (Coulon, 2005)  (Sacristán, 1997) (Perrenoud, 2006), 

entre otros. El aprendizaje que realizan las y los alumnos podemos colocarlo dentro del currículum oculto, con 

el efecto pregnante que tiene en la experiencia de subjetivación. Esto es observado entre primaria y secundaria 

(aunque también es observado entre nivel inicial y primario con las particularidades de los mismos).  

En escuelas de distintos lugares de la provincia observamos, como reiteración, la diferencia en la 

nominaci·n de los sujetos en formaci·n: en las escuelas primarias se suele hablar de ñnenes o nenasò y en los 

secundarios de ñchicos y chicasò, lo cual aporta una significaci·n al sujeto que se construye en ese §mbito.  

Junto con el sentimiento de ternura y dolor tras la palabra ñnene/aò aparece el reclamo hacia el nivel que los 

recibe, haciendo cargo al secundario de una especie de desatención que hace que las y los alumnos vuelvan 

nostálgicos a visitar a sus maestras. El secundario reclama del alumno actitudes y conocimientos que no conoce 

si son relevantes para el nivel previo; por ejemplo, que el alumno sea independiente en el uso del cuaderno, en 

el estudio, en el manejo del tiempo (Rossano, 2006). 
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El contexto de las escuelas. Las propuestas que promueven los pasajes entre niveles educativos son más 

bien una obligación asumida por las instituciones escolares y en particular, por los agentes docentes y 

directivos; esto lo instala en el plano de las experiencias que puede o no sostenerse según la voluntad y la 

permanencia en el cargo. Las dificultades para acordar criterios en pos de una articulación es un ejemplo de la 

ausencia de definiciones conjuntas como sistema educativo, mostrando a cada nivel en un comportamiento 

territorial con límites precisos hacia afuera y sin definiciones acordadas en su interior.  

Directivos y docentes de los niveles educativos obligatorios se guardan recelos entre sí por los compromisos 

de formación que asumen o deberían asumir con cada cohorte de estudiantes y se cierran sobre sus propios 

objetivos, sin considerar procesos de enseñanza y aprendizaje realizados previamente. Hay una orientación 

hacia el propio nivel y la institución creando un entorno moral de ausencia de solidaridad (Ball, Youdell, 2007). 

La escasa revisión de las estrategias instaladas dentro del sistema educativo sigue manteniendo una situación 

cuyos efectos, ya conocidos, son el predominio de una acumulación de condiciones de discontinuidades en 

planos curriculares, pedagógicos, institucionales. Podemos señalar el contraste entre lo acontecido con lo 

estipulado en las leyes de educación nacional y provincial y en normativas del Consejo Federal de Educación 

que dejan sentadas las responsabilidades de las jurisdicciones en el desarrollo, seguimiento y supervisión de 

estrategias de articulación; como el Plan Nacional de Educación Obligatoria y formación Docente 2012- 2016 

que, en distintas matrices que conforman el modelo educativo, establece un cronograma para el cumplimiento 

de acciones de articulación entre niveles y ciclos justamente para garantizar la inclusión y permanencia de los 

alumnos. 

Nueva investigación. Identificamos en la investigación previa una serie de problemas que nos permite 

sostener que hay fracturas en los tránsitos entre los niveles del sistema educativo obligatorio en escuelas de la 

provincia de La Pampa. Podemos mencionar sintéticamente  una serie de problemas de distinto nivel de 

complejidad y de responsabilidad: a- de decisiones políticas ministeriales; b- vinculados con la organización y 

propuestas curriculares; c- referidos a condiciones y decisiones de los agentes escolares. 
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Nuestra propuesta actual consiste en apostar a una investigación colaborativa que, anclando en las 

representaciones docentes y en las condiciones institucionales, avance en las posibilidades de diseñar e 

implementar estrategias de articulación que se sostengan institucionalmente en el tiempo. No desconocemos 

que dicha articulación requiere de decisiones políticas pero, dado que hace décadas que las escuelas llevan 

adelante propuestas, evaluamos que es un modo de comenzar a innovar para generar condiciones propicias 

para transformaciones en otros órdenes.  

Para diseñar la propuesta partimos de los resultados de una diversidad de investigaciones sobre los fracasos 

de las reformas educativas, las cuales identifican como factor clave a la escasa relevancia asignada por aquellas 

a lo que sucede en las escuelas y en las aulas; ignoran la existencia de unas culturas escolares formadas por 

regularidades y tradiciones que gobiernan la práctica y la organización de la enseñanza y el aprendizaje. 

Asimismo, tampoco fueron consideradas las conflictivas relaciones entre las condiciones escolares históricas, 

el conocimiento práctico de los docentes que es producto del ejercicio de su trabajo y la cultura del 

conocimiento experto sobre la educación, generada en las instituciones universitarias y de investigación.  

Estas evidencias aportadas por decenas de investigaciones en diversos países nos llevan a reconocer que los 

agentes escolares desarrollan estrategias para adaptarse a las instituciones haciendo frente a las exigencias y 

condiciones laborales así como a las imposiciones de turno. En vistas de esto, apostamos a realizar una 

investigación que considere las condiciones existentes en lo material, y reconozca las subjetividades de los 

agentes y a partir de esa conciencia posible, producir modificaciones dentro de dichas posibilidades. Nuestros 

propósitos son construir colaborativamente propuestas de articulación entre niveles educativos obligatorios que 

permitan el sostenimiento institucional en el tiempo, y colaborar en el desarrollo profesional docente en el tema 

de transiciones educativas. 

Es una apuesta a la innovación, la cual la  entendemos en tanto movimiento entre la necesidad de establecer 

continuidades y poner siempre en cuestión la teoría como la práctica (Viñao, 2002). En este marco pretendemos 

producir prácticas que modifiquen los modos de acompañar las transiciones de los y las estudiantes y de modo 
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mediato, se espera que se extiendan a otras instituciones de la provincia; partiendo del principio que en otros 

contextos siempre serán recontextualizados por los nuevos agentes. 

Esta propuesta va a requerir establecer los encuadres necesarios para regular tiempo, espacio y desarrollo 

de actividades, con una figura de coordinador/es que orienten la investigación y colaboren en la formación 

profesional de los docentes involucrados, lo cual redundará en aprendizaje grupal para todos los y las 

participantes en la experiencia. 

En esa construcción haremos foco en las percepciones de los grupos de estudiantes que egresan de un nivel 

e ingresan al siguiente; hasta el momento se piensa acerca de ellos sin mayores consideraciones sobre sus 

situaciones personales. Vale mencionar que al finalizar la investigación anterior, en noviembre de 2016, 

realizamos un taller para analizar categorías construidas con docentes y directivos que habían sido referentes; 

recurrimos a las voces de estudiantes como un dispositivo de discusión y causó un importante impacto porque 

obligó a descentrar de la mirada cotidiana para revisarla con la perspectiva de quienes comparten aulas y patios. 

Sería en el interjuego entre percepciones de docentes, de los y las estudiantes consultados previamente, las 

nuestras en tanto investigadoras y de categorías teóricas, que se irá construyendo un nuevo conocimiento que 

permita producir dispositivos de articulación al interior de las instituciones y entre ellas.   

La epistemología subyacente prioriza la personalización del otro, considerarlo como sujeto con capacidad 

de acción: 

Como alguien que si encuentra una mirada positiva que le valoriza pueda dar de sí más allá de los estrechos 

márgenes curriculares. Si se le reconociera  como alguien con   capacidad  y sentido  de  ser,  quizás  entonces, 

pudi®ramos construir  una  escuela realmente inclusiva (é) Una escuela con otras prioridades y basada en 

otra narrativa: la que parte del reconocimiento del otro, y se propone construir un proyecto colectivo en el 

que cada cual ïsin exclusiones- pueda encontrar su lugar para aprender y ser. (Hernández, 2007, s/p.).  
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El otro es un igual al cual no se lo analiza sino que ambas partes intervienen en el proceso de análisis 

conjunto. (Gialdino, 2006). Esto da lugar a un aprendizaje contextualizado  y problematizado, ya que la 

adquisición de nuevo conocimiento no es independiente del contexto de estos sujetos y necesita de preguntas 

para avanzar. 

El reconocimiento del otro parte de valorizar el saber construido en las prácticas institucionales y 

pedagógicas. Y es en el encuentro entre investigadores y docentes, y con el presupuesto que asumen riesgos 

intelectuales al colocarse en posición de ser quienes realizan análisis y creación de dispositivos, se propiciarían 

comprensiones divergentes y abiertas, no orientadas a la repetición. Para investigar y aprender colaborando es 

necesario aceptar que cada sujeto es distinto y que realizará distintas aportaciones.  
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Os Museus e as crianças da comunidade do Cajueiro:  ação coletiva e subjetividade em 

jogo 

 

CAROLLINA RODRIGUES RAMOS398 

 

 

Resumo 

Esse trabalho apresenta o resultado das ações socioculturais de cunho educativo voltadas para a 

valorização dos patrimônios materiais e imateriais presentes nas paisagens da comunidade do Cajueiro no 

período da 14ª Semana Nacional de Museus, que teve como tema ñMuseus e Paisagens Culturaisò, 

estabelecendo, assim, uma conexão entre as paisagens culturais da comunidade, as instituições museológicas 

participantes, a cidade de São Luís, as memórias individuais e coletivas. As atividades desenvolvidas durante 

a Semana trabalharam a valorização das identidades locais, a luta pela preservação, pela memória e pela própria 

vida, através de diversas oficinas. 

Introdução 

A comunidade do Cajueiro é uma ocupação social formada por pescadores, agricultores e extrativistas, 

possuindo em seu território grande potência para criação de sítios arqueológicos e um dos mais antigos terreiros 

de culto afro do Brasil, o Terreiro do Egito, que de acordo com moradores foi um quilombo antes da abolição 

da escravatura. É uma comunidade rural da cidade de São Luís, Maranhão, nordeste do Brasil, e vive entre os 

dois maiores portos da cidade: o porto do Itaqui, que exporta minério para a mineradora multinacional VALE, 

e o porto da EMAP - Empresa Maranhense de Administração Portuária, sob a administração do Estado do 

                                                             

398 Museu Histórico e Artístico do Maranhão ς MHAM. 
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Maranhão. Há anos essa comunidade vive lutando contra a desapropriação, pois em seu território pretendem 

implantar mais um terminal portuário de uso privado e de logística na região (Viviane, P. V., 2017) 

Sobre esse pano de fundo que produzimos a 14ª Semana Nacional de Museus, em 2016, no sentido de 

fortalecer a identidade comunitária e dar visibilidade ao Cajueiro frente aos avanços eminentes da construção 

do porto. O objetivo desse trabalho é apresentar um relato de experiência, a partir das atividades desenvolvidas 

durante a 14ª Semana Nacional de Museus onde trabalhamos a valorização das identidades locais, a luta pela 

preservação, pela memória e pela própria vida, através de oficinas de cerâmica arqueológica, mapeamento das 

ervas medicinais existentes nos quintais dos moradores, oficina de confecção de rede de pesca para os jovens, 

educação ambiental, narrativas de histórias da própria comunidade, oficinas de pintura em tela e de desenho, 

entre outros. 

14ª Semana Nacional de Museus ï Os Museus e as Paisagens Culturais  da Comunidade do Cajueiro 

A Semana Nacional de Museus é uma ação de promoção e divulgação dos museus brasileiros, 

coordenada pelo Instituto Brasileiro de Museus ï Ibram em comemoração ao Dia Internacional de Museus, 18 

de maio, e que acontece anualmente em todo o Brasil. No período de uma semana do mês de maio, o Ibram 

convida os Museus a elaborarem e desenvolverem ações voltadas para a temática que é lançada pelo Conselho 

Internacional de Museus (ICOM) em celebração a essa data. Todo ano é proposto um novo tema com uma 

nova imagem representativa para que cada instituição museal e/ou cultural elabore suas atividades. A proposta 

de promover a Semana Nacional de Museus tem como objetivo o fortalecimento dos museus, o aumento do 

público visitante, intensificação da relação dos museus com a sociedade e ampliação do acesso à cultura. No 

ano de 2016 foi lançada a 14ª Semana Nacional de Museus com o tema ñMuseus e Paisagens Culturaisò. 

Esse tema reforçou o papel sociocultural das instituições museais induzindo-as a voltarem seus olhares para 
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seus contextos externo e ressaltou a necessidade da valorização das culturas e da diversidade paisagísticas 

de cada localidade399 

No Estado do Maranhão a Semana Nacional de Museus é coordenada pelo Museu Histórico e Artístico do 

Maranhão - MHAM,  responsável por mobilizar as instituições para discutirem o tema. Nesse caso foi 

proposta uma ação conjunta entre os Museus da cidade de São Luís durante a Semana em uma comunidade 

rural, assim o nome da Semana em São Luís passou a ser ñOs Museus e as Paisagens Culturais da Comunidade 

do Cajueiro.ò Essa comunidade foi escolhida devido sua conexão direta com a natureza e as dinâmicas de suas 

paisagens e por possuírem forte vínculos com seu território, onde retiram seu sustento e onde as tradições 

culturais são transmitidas de geração para geração. A grande diversidade de seu patrimônio material e imaterial 

possibilitou o desenvolvimento de atividades relacionadas com a missão de cada museu envolvido na ação. 

A primeira visita ao Cajueiro teve como objetivo conhecer a comunidade e seus líderes. Essa articulação se 

deu através de membro do Núcleo de Estudos Geográficos ï NEGO. Os líderes nos contaram um pouco da 

história da comunidade e dos moradores do Cajueiro. Ao final dessa visita os gestores decidiram não ir a outras 

comunidades, como no planejamento inicial onde a proposta era visitar cinco comunidades para realizar a 

escolha. Decidimos trabalhar a Semana com o Cajueiro. Na segunda incursão à comunidade os museus 

apresentaram aos representantes da comunidade as atividades propostas para a Semana, onde obtivemos 

completa aprovação. Posteriormente foi realizado um almoço coletivo em uma das casas dos moradores para 

estreitarmos os laços. 

 

                                                             
399 Informações colhidas no site do Instituto Brasileiro de Museus ï Ibram [http://www.museus.gov.br/museus-e-paisagens- 

culturais/] acesso em: 30/04/2018 
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Relato das atividades 

A programação foi constituída de palestras, oficinas, rodas de conversa, contação de história, mapeamento 

socioeconômico, cultural, ambiental, inventário dos bens materiais e imateriais e exposição. 

Ainda como parte do evento foi realizada a 4ª Mostra de Museus do Maranhão, com os resultados das 

ações desenvolvidas na comunidade do Cajueiro. Participaram nessa edição da Semana Nacional de Museus 

no Estado do Maranhão o Museu Histórico e Artístico do Maranhão ï MHAM  e anexos, Centro de Pesquisas 

de História Natural e Arqueologia do Maranhão, Museu da Igreja do Carmo e da Província Capuchinha e 

Nossa Senha do Carmo, Ecomuseu Sítio do Físico, Centro de Cultura Popular Domingos Vieira Filho, Museu 

Casa de Nhozinho, Curadoria do Palácio dos Leões, Museu Afro Digital, Espaço Cultural dos Correios, 

Casa do Maranhão, Casa de Cultura Josué Montello, Convento das Mercês, Memorial Sebrae, Ponto de 

Memória Maracrioula, Secretaria de Estado da Cultura e Turismo do Maranhão ï SECTUR, Organização 

em prol da Natureza, Arte, Vida e Ecologia ï NAVE (como produtora do projeto), Núcleo de Pesquisa e 

Produção da Imagem ï NUPPI, Coletivo Urban Sketchers, e artistas contemporâneos da cidade de São Luís. 

Cabe ressaltar que foram 15 (quinze) instituições e 2 (dois) coletivos artísticos e (12) artistas reunidos, que 

dentro de suas especificidades realizaram atividades na comunidade do Cajueiro. 

No primeiro dia da semana foi realizada a solenidade de abertura com a apresentação do Projeto da 14ª 

Semana Nacional de Museus por parte de seus idealizadores, organizadores e o presidente da União dos 

Moradores do Cajueiro. E ainda a realização de palestra de abertura intitulada ñReconstru­«o da História e a 

Importância do Terreiro do Egito para a Comunidadeò ministrada pela Ms. Juliana Nogueira, representando o 

Museu AfroDigital. Houve a degustação de chás oferecida pela equipe do Museu Casa de Nhozinho a partir da 

atividade ñErvas Medicinais presentes na Comunidade do Cajueiroò na qual consistia em pesquisar, catalogar 

e demonstrar as ervas e plantas medicinais presentes na comunidade do Cajueiro. Tendo em vista que é uma 

prática secular da região o tratamento de diversas enfermidades com ervas e plantas assim como banhos de 



 

 

1362 

proteção contra malefícios. Para encerrar o primeiro dia de evento houve uma apresentação cultural de Tambor 

de Crioula do Ponto de Memória Maracrioula e uma partida de futebol feminino no campo de futebol local.  

Durante a Semana foram realizadas diversas atividades à saber: Oficina ñEduca­«o Patrimonial e 

Pertencimento da Identidade Localò realizada pelo Museu da Igreja do Carmo e da Província Capuchinha e 

Nossa Senha do Carmo que buscou destacar através de atividades descontraídas a história dos saberes e fazeres 

da comunidade estimulando as crianças a descobrirem e olharem para sua comunidade e para os Museus. Roda 

de conversa mediada por representante do Museu Histórico e Artístico do Maranhão intitulada ñFazeres, 

técnicas, histórias e memórias dos pescadores do Cajueiroò na qual os pescadores relataram, de maneira 

informal, sobre suas rotinas nas práticas das atividades pesqueiras para os jovens da comunidade. Oficina de 

Confecção de Personagens organizada pela Casa de Cultura Josué Montello a partir de depoimentos de crianças 

sobre suas vidas na Comunidade do Cajueiro. Oficina ñTeoria e Prática na confecção de cerâmica arqueológica 

pré-hist·ricaò realizada pelo Centro de Pesquisa de História Natural e Arqueologia do Maranhão ï 

CPHNAMA, onde foi apresentado o panorama de cerâmicas arqueológicas da Amazônia Brasileira e a 

descrição de processos envolvidos no preparo e na elaboração de artefatos cerâmicos. As crianças e jovens 

participantes realizaram a moldagem de cerâmicas, usando como base as técnicas apreendidas nos 

ensinamentos teóricos, dando livre expressão na confecção de miniaturas com a aplicação das técnicas. Oficina 

ñOs Gigantes da Pré-História Maranhenseò realizada pelo CPHNAMA, onde abordaram características do 

corpo, hábito alimentar e reprodução de dois grupos de dinossauros que habitaram terras maranhenses a cerca 

de 100 a 110 milhões de anos, através de montagem de quebra-cabeça e da distribuição de cartilha para as 

crianças participantes. Oficina de Filatelia ñProdu­«o de Selos Postais a partir da Paisagem Cultural da 

Comunidade do Cajueiroò realizada pelo Espaço Cultural dos Correios com uma explanação sobre filatelia, 

que é a arte de colecionar selos, e a importância do selo para a pesquisa, estudo e conhecimento em torno das 

mais variadas particularidades que envolvem o selo postal desde a temática até a imagem nela contida.  

Logo após as crianças puderam fazer seu próprio cartão postal com desenhos que remetiam a imagens da 

comunidade do Cajueiro. Oficina de Pintura em Tela ñA Cor do Cajueiroò, através da qual as crianças e 
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adolescentes aprenderam a utilizar as cores primárias, secundárias e terciárias retratando as paisagens do 

Cajueiro. Oficina de Confecção de Rede de Pesca que consistiu na apresentação e prática de nós para confecção 

de rede de pesca de arrastão para os jovens. A oficina foi ministrada por pescadores da comunidade. 

Oficina de Desenho realizada pelo Coletivo Urban Sketchers, na qual foi feito desenhos de observação da 

paisagem da comunidade com pigmentos naturais locais como argila. Roda de conversa sobre o Terreiro do 

Egito com seus descendentes, filhos e netos. Exposição ñO Passado que faz conexão com o presente: Casas 

descendentes do Terreiro do Egitoò no Centro de Cultura Popular Domingos Vieira Filho. Oficina de 

Contação de História e Lendas da Comunidade do Cajueiro, proposta pela Casa do Maranhão. Tratou-se de 

uma ação visando promover trocas de experiências narrando um pouco da história da comunidade do 

Cajueiro assim como suas lendas, um trabalho voltado para o despertar nos moradores desta localidade o 

sentimento de pertencimento e identidade.  

O Memorial SEBRAE apresentou os resultados do Mapeamento Socioeconômico Cultural da Comunidade 

do Cajueiro o qual a coleta de informações foi realizada durante um mês com aplicação de questionário 

e conversas junto aos moradores. Buscando contribuir com a Comunidade, através de um mapeamento sócio 

econômico-cultural, utilizando boas práticas empreendedoras que buscam promover atitudes de 

sustentabilidade, respeitando os limites da Natureza e resgate da história. Através de representantes do Museu 

Histórico e Artístico do Maranhão e do Ecomuseu Sítio do Físico, a programação do evento contou com 

atividades relacionadas à valorização do meio ambiente tais como a realização de uma palestra sobre Educação 

Ambiental, Oficina-Confecção de Placas Informativas relacionadas a preservação do meio ambiente, e mutirão 

ñOnda Verde em Guarimandubaò com a realização de coleta de materiais plásticos encontrados ao longo da 

praia do Cajueiro. O importante era despertar naqueles que participaram o sentimento de cuidar, preservar, de 

dar a extrema importância a natureza e ao meio onde vivemos. Para o dia do encerramento foram realizadas 

apresentação das crianças e jovens que participaram das oficinas de ñEduca­«o Patrimonial e Pertencimento 

da Identidade Localò e Oficina de ñConta­«o de Histórias e Lendas da Comunidadeò e logo após, da partida de 

futebol masculino. Todos os dias no final das atividades eram realizados espetáculos de diversos grupos de São 

Luís, como, o espetáculo ñCec²lia e os 40 fantasmasò do Coletivo Cênico Respeite Minha Cidade, contação de 
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histórias ñA Festa no C®uò do Vagalume Produções, apresentação cultural com ñO Circo Tá na Ruaò, contação 

de histórias com a ñNh§ Cabocaò e apresentação cultural ñHist·ria da Ilhaò com Xama Teatro. No mês seguinte 

da Semana de Museus ocorreu a abertura da exposição ñCajueiro ï Fazer Memória Vidaò na Galeria Floriano 

Teixeira. Atividade proposta pelo Museu Histórico e Artístico que consistiu na reunião de trabalhos artísticos 

de 12 artistas contemporâneos do Estado do Maranhão voltados para a paisagem cultural da Comunidade do 

Cajueiro. Na abertura, a comunidade do Cajueiro esteve presente pra ver os registros das atividades que foram 

realizadas em seu território. No mês de setembro do mesmo ano foi realizada a IV Mostra de Museus ï Os 

Museus e as Paisagens Culturais na Comunidade do Cajueiro realizada no Museu de Artes Visuais, apresentou 

através de imagens o resultado das ações socioculturais de cunho educativo realizadas na comunidade do 

Cajueiro durante a 14ª Semana Nacional de Museus. Houve o lançamento de um selo postal do Cajueiro feito 

a partir de uma oficina dada pelo Espaço Cultural dos Correios. Esse selo foi distribuído pelo Brasil através da 

Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos do Maranhão. 

 

 

   

  

   

Considerações Finais 

Os resultados alcançados foram a interação das instituições museológicas e da sociedade civil maranhenses 

com a comunidade do Cajueiro; a valorização e fortalecimento do Patrimônio Cultural e Natural desta 
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comunidade, através dos conhecimentos relativos a educação patrimonial e suas abordagens, como: identidade, 

territorialidade, pertencimento, memória, história e preservação; a geração de atitudes de sustentabilidade e 

respeito aos limites da natureza; a construção de um mapeamento socioeconômico e cultural da comunidade do 

Cajueiro; a consolidação da função dos museus como instituições promovedoras de transformação e 

desenvolvimento social; fortalecimento, divulgação e valorização dos espaços museais ludovicenses; aumento 

do fluxo de visitantes nestas instituições; dinamização da economia e cultura locais. 

Os benefícios socioculturais do Projeto foi a reafirmação da importância do patrimônio natural e cultural da 

comunidade do Cajueiro, fortalecendo o sentimento de pertencimento sociocultural e promovendo, mesmo 

diante das dificuldades, a preservação desses saberes, fazeres, experiências, vivências e/ou outras práticas com 

os moradores da referida comunidade. Trouxe também o desenvolvimento da cultura do estado por meio do 

fortalecimento de seus museus e paisagens culturais locais, através do fortalecimento das identidades 

socioculturais do território do Cajueiro e promoção de educação patrimonial local, preservação da memória 

cultural e democratização do seu acesso ao aproximá-la do público ludovicense, nas perspectivas do 

conhecimento e do lazer. 

 

O sentimento de pertencimento e fortalecimento das identidades foi bem reveladora para nós quando nos 

relataram que algumas crian­as passaram a negar ñpresentesò da empresa que pretende construir o porto e retir§-

los do território da comunidade do Cajueiro. Foi possível perceber a redução dos preconceitos existentes entre 

moradores evangélicos com o Terreiro do Egito, passando a considerar parte de seu patrimônio imaterial mesmo 

não fazendo parte de nenhuma religião afro-brasileira. Notou-se também a ampliação da luta pela preservação 

do território, pois a partir da Semana de Museus outras comunidades tradicionais que também serão afetadas 

com a construção do porto aderiram à luta da comunidade do Cajueiro, totalizando 18 comunidades na ilha de 

São Luís. 
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La participación en adolescentes y jóvenes en contexto de institucionalización en el 

Sistema de Protección Nacional de Bienestar Familiar, Colombia 

 

 

LINA MARCELA ZAPATA ÁLVAREZ 1400 

 

 

Resumen 

Las instituciones de protección del sistema nacional de bienestar familiar en modalidad internado, es una 

medida para el restablecimiento de derechos donde se ubica a los niños, niñas y adolescentes (NNA) ante una 

vulneración que imposibilita su protección integral. La participación en dicho contexto esta mediada por una 

visión adultocéntrica y una prevalencia del paradigma de objetos de intervención. Primero, se problematiza la 

cosmovisión de los NNAJ desde los antecedentes históricos. Segundo, se aborda las formas de la participación 

como un derecho. Tercero, se nombra la experiencia del proceso del Grupo Intergeneracional de Investigación 

desde sus experiencias, retos y aprendizajes.  

La participación de adolescentes y jóvenes en condiciones de vulneración de derechos en el sistema 

de protección   

La vulneración de los derechos de niños, niñas, adolescentes y jóvenes (NNAJ) está históricamente asociada 

a diversas causas, como la falta de educación, la pobreza extrema, los factores de violencia intrafamiliar, abusos 

físicos y psicológicos, que generan problemáticas multicausales, ya que los factores de riesgo o vulneración 

corresponden a la visión sociocultural de la estructura gubernamental, la familia y las diversas instituciones 

encargadas de propender por la dignidad y el cuidado de los niños, niñas y adolescentes (NNA). En 
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consecuencia, en la edad media, la niñez y la adolescencia eran etapas del ciclo vital no reconocidas 

socialmente, los niños devenían rápidamente en adultos, y la etapa de adolescencia quedaba omitida (Perinat 

& Iñigo, 2003). Luego, en el siglo XX ocurrieron algunos hitos, como la creación en 1919 del Comité para la 

protección de los niños en Europa, después, en 1924 la Liga de las Naciones aprobó la Declaración de los 

Derechos de los niños. Estos hechos pusieron en evidencia la necesidad de reglamentar la protección de esta 

población, y se materializó años después en la Convención Internacional de los Derechos de los Niños por la 

Asamblea General de las Naciones Unidas en 1989.  

En el siglo XX se gesta un interés por la intervención en la adolescencia, juventud y la familia, 

transformando y cuestionando el modelo de educación de un carácter represivo, a uno más de tipo formativo 

mediado por el orden y la disciplina. Como respuesta de lo anterior, hubo una proliferación de instituciones 

públicas y privadas que tenían como objetivo el cuidado de los NNAJ sin red de apoyo familiar. Tanto en las 

instituciones como en las familias, estuvo latente un modelo pedagógico adultocéntrico basado en 

concepciones de los adultos como dueños de la experiencia y la verdad, desde una posición superior y 

hegemónica en la que la participación se evaluaba por el cumplimiento de las ordenes y deberes. La 

participación era negada para los grupos ñindefensosò, entre ellos los NNA ñdada la incapacidad (é) de 

transformar su condición por sus propios medios, en virtud de su elevado grado de fragmentación, dependían 

de agentes externos.ò(Velásquez C. & González R., 2003, p. 58) La discusión sobre la participación se mantuvo 

vigente y se procuró que las familias y las instituciones de protección pasaran de ser guardianas de la niñez a 

ser ñeducadorasò.   

A nivel nacional, se establece el reconocimiento (de los NNA) como sujetos de derechos, la garantía y 

cumplimiento de los mismos, la prevención de su amenaza o su vulneración y la seguridad de su 

restablecimiento inmediato en desarrollo del principio del interés superior. No obstante, en los modelos 

institucionales de atención los NNAJ son considerados objetos de protección, dando poca cabida a la 

participación de los adolescentes y jóvenes en el diseño y abordaje de las estrategias utilizadas en los procesos 

de restablecimiento de derechos. La protección integral del NNAJ es corresponsabilidad de la familia, Estado 
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y sociedad, sin embargo según el Informe sobre la situación de los derechos humanos en Medellín (Personería 

de Medellín, 2015) en ocasiones la familia y el mismo estado son autores, coautores, cómplices y 

determinadores de las peores vulneraciones que los NNAJ padecen.  

Otro elemento, es el Código del Menor - decreto 2737 de 1989  derogado por la Ley 1098 de 2006 - Código 

de Infancia y adolescencia; con ®l desaparece la palabra ñmenorò, usada para referirse equ²vocamente a los 

menores de 18 años por su connotación despreciativa o diminutiva. Además, se establecen las instituciones de 

protección como parte del Sistema Nacional de Bienestar Familiar en tres modalidades: ubicación inicial, en 

las cuales se encuentran el hogar de paso y el centro de emergencia. La segunda, es el apoyo y fortalecimiento 

a la familia, comprendidas por intervención de apoyo, externado y hogar gestor. Y la tercera modalidad, en la 

cual se ubica este artículo, hace referencia a la atención en medio diferente al de la familia o red vincular, estas 

son, internado, casa hogar y hogar sustituto. En 2016 (ICBF, 2016) fueron atendidos 37.490 NNA en los 

programas de restitución de derechos, de estos se ejecutaron 3.019 cupos para la atención a NNA con diversas 

problemáticas como el consumo de sustancias psicoactivas, la explotación sexual comercial, entre otras, a 

través de las modalidades de apoyo y fortalecimiento a la familia, y de apoyo y fortalecimiento en medio 

diferente a la familia o red vincular. Sin embargo, las instituciones de protección tienen pocas herramientas 

para promover y potenciar la participación y el ejercicio de la ciudadanía, puesto que los escenarios sociales, 

culturales, deportivos, artísticos y políticos están regulados bajo la modalidad premio-castigo. Esto propicia 

obstáculos al momento de egreso de la institución, ya que siguen siendo vulnerables al contexto y a las 

diferentes situaciones que los victimizan, lo que incide en mayores posibilidades de repetición de la vulneración 

y a la postre, en el fracaso del proceso institucional previo.  

Entonces, ¿cuáles son las formas que les interesa o motiva participar? Entendiendo que ñlas juventudes 

construyen sus identidades, sus prácticas y en respuesta a esta configuración social los jóvenes no permanecen 

pasivos; por el contrario, construyen sus propios espacios sociales, concretizados en territorios autogobernados, 

donde establecen sus relaciones interpersonalesò(Vargas, 2014, p.101).  
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El derecho a la participación en el contexto Colombiano  

La participación de los NNAJ se ha dado como lucha por lo público, ellos y ellas han estado históricamente 

recluidos en los espacios privados y doméstico. Inicialmente, la participación se distingue en participación 

política, ciudadana y comunitaria. La primera hace referencia a la intervención de individuos u organizaciones 

en la esfera pública en función de intereses globales. La participación ciudadana opera igualmente en la esfera 

pública, como una forma de construir sistemas que garanticen los derechos, tomando como eje la capacidad 

que el propio sujeto tiene para hacerlos valer, y no solo para delegar esa capacidad a otros. La participación 

comunitaria alude al esfuerzo de una comunidad territorial para mejorar la calidad de su hábitat y, en general, 

de sus condiciones de vida, mientras que la participación social se refiere al agrupamiento de personas y grupos 

con intereses sociales (Velásquez C. & González R., 2003).  

En el contexto del restablecimiento de derechos es oportuno hacer referencia a la participación ciudadana, 

ya que esta ñse expresa en la capacidad de decidir, elegir, optar, escoger... pero siempre en y con relaci·n a los 

otros y las otras que son sus iguales en la sociedadò(Arias Murillo, 2006). La obtención de los derechos, 

especialmente la libertad y la igualdad, son el referente en la lucha por la ciudadanía, con el fin de hacer valer 

y reconocer los derechos fundados en la diferencia, vulneración o exclusión. También, la ciudadanía es una 

construcción histórica que compromete una heterogeneidad amplia en los discursos, cosmovisiones y prácticas, 

suscitando a hablar de ciudadanías, desde lo plural, no hay una sola forma de ejercerla, sino que trae consigo 

la subjetividad que marca el carácter identitario de los sujetos. Los espacios de participación pueden incluir 

tanto los lugares de esparcimiento de la ciudad, como las redes de apoyo entre ellas la familia y las instituciones 

en el que se expresa, se debate, se fortalecen lazos sociales, se recrean y/o se construye colectivamente. Se 

pueden desarrollar en lógicas estatales, sociales y familiares, esto implica ampliar el espectro no sólo a 

escenarios formales y controlados, sino también a aquellos lugares que posibilitan aprendizajes informales no 

necesariamente planeados, configurados en escenarios cotidianos y en diferentes condiciones vitales. Es decir, 

la participación puede darse en espacios alternativos que se escapan del control o planeación de las lógicas 

adultas. Surge la pregunta, ¿todos los NNAJ participan de la misma forma? se puede afirmar que no; lo hacen 



 

 

1371 

de acuerdo a su edad, preferencias y optando por diferentes grados de responsabilidad. Lo anterior, exige 

romper la lógica adultocéntrico que cree tener conocimiento de cuáles son los intereses de esta población y por 

el contrario, desarrollar programas con herramientas para que alcancen el grado máximo de participación los 

NNAJ. Para complementar, la escalera de la participación es una figura metafórica creada por Hart (1993) para 

evaluar y reflexionar sobre qué tanto se promueve la participación, de menor a mayor son: 

Manipulación:  cuando los NNAJ ñno comprenden de qué se trata y por lo tanto no comprenden sus propias 

acciones.ò (1993, p. 9) Es decir, no son informados. 

Decoración: ñlos adultos no pretender hacer creer que los ni¶os hayan inspirado su causa, usan a los niños 

para fortalecer su causa de manera relativamente indirectaò(1993, p. 11) 

Participación simbólica: aparentemente los NNAJ tienen la oportunidad de expresarse pero en realidad 

tienen poca o ninguna incidencia y poca oportunidad de formular sus propias opiniones.  

Asignados pero informados: aunque son informados, sus propuestas no tienen incidencia. 

Consultados e informados: en este nivel se desarrollan proyectos diseñados y dirigidos por adultos, aunque 

los NNAJ comprenden el proceso y sus opiniones se tienen en cuenta, en algunas situaciones.  

Iniciada por adultos, decisiones compartidas con niños 

Iniciada y dirigida por niñ os: las propuestas no son acompañadas por adultos.  

Iniciada por los niños, decisiones compartidas con los adultos: este nivel de participación es el más 

difícil de posibilitar, exige relaciones horizontales. 
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Los últimos dos niveles son situaciones escasas, porque se debe la atención de los adultos en las propuestas 

y reconocer las potencialidades de los NNAJ, en procura de generar espacios alternativos, en los cuales se 

establezcan relaciones entre iguales, para dicho propósito, cobra sentido las relaciones intergeneracionales 

como los vínculos entre diferentes generaciones que no se limitan a la formalidad e institucionalidad, sino que 

se integran en los procesos de formaci·n y socializaci·n. ñConvocados por el di§logo como posibilidad de 

abrir espacios para el encuentro, la conversación y el intercambio de experiencias de vida entre jóvenes y 

adultos en la sociedad y los distintos §mbitos que en ella conviven.ò(Vargas, 2014) Sumado, que los adultos 

generalmente no responden a las iniciativas de los jóvenes, las razones pueden ser muchas, Hart (1993) afirma 

que si realmente se les desea involucrar en la toma de decisiones, en lugar de pedirles que ejecuten la parte 

manual del proyecto, se les debe involucrar en su diseño. Esto requiere análisis y reflexión, lo que comúnmente 

se denomina investigación. Referir a un proceso de análisis y reflexión en los procesos participativos, permite 

vincular la investigación acción participativa (IAP) como un enfoque metodológico que define la participación 

como  

el rompimiento de la relación de dependencia y sumisión, en todos los aspectos de la vida, es decir, la 

transformación de la relación tradicional de sujeto a objeto que caracteriza a casi toda nuestra vida, en muchos 

aspectos: en la vida doméstica, en la vida política, en la vida económica, religiosa, educativa, etc. (Fals Borda, 

Parra, Londoño, Escolástico, & Herrera, 1985).  

Para realizar esta ruptura en el contexto de sistema de protección, habría que romper esa relación de sujeto 

a objeto. Con lo planteado, se puede definir la participación ciudadana como aquellas acciones individuales y 

colectivas en las que se reflexiona, debate, defiende y se toma decisiones con el fin de hacer valer y reconocer 

los derechos fundados en la diferencia, vulneración o exclusión. Desde la valoración de las relaciones humanas, 

el fortalecimiento de la ciudadanía y la potenciación de habilidades personales, como un aspecto que permite 

producir transformaciones. Desde el empoderamiento o la participación activa en la vida colectiva, ya sea a 

nivel creativo como a nivel de análisis, que se refleja en espacios familiares, institucionales y sociales presente 

antes, durante y después del proceso de restablecimiento de derechos se experimenta una reciprocidad y 
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compatibilidad entre los miembros, lo cual ayuda a permanecer en el tiempo desde la horizontalidad y aún más 

desde la amistad.  

Experiencia nacional de adolescentes y jóvenes en condición de vulneración de derechos: GIDI 

El Grupo intergeneracional de Investigación de la Facultad Nacional de Salud Pública de la Universidad de 

Antioquia desde el 2014 viene realizando intervención e investigación en relación al proceso de 

restablecimiento de derechos de NNAJ en el sistema de protección de Bienestar Familiar, con dos propósitos: 

contribuir a la garantía de la no Repetición de la vulneración de derechos, y fortalecer las capacidades de 

promoción de la ciudadanía y desarrollo de las capacidades de los NNAJ, incluyendo no solo a adolescentes y 

jóvenes en proceso de institucionalización, sino también a aquellos que terminaron proceso o egresaron de 

forma irregular, como espacio alternativo al proceso institucional. El grupo está integrado también por 

profesores, estudiantes, egresados de dicha universidad y profesionales del sistema de protección. La población 

no se encasilla a cierto rango de edad, profesión o sexo, en coherencia con su principio del diálogo 

intergeneracional, sino como que quienes participan se sienten o se quieran sentir vivos, comparten o desean 

compartir propuestas de convivencia y de sobrevivencia, por ello, la diversión, el juego y el goce no están 

negados. 

El proceso GIDI entiende que la participaci·n trasciende el ejercicio de ñdar a la vozò, a un acto pol²tico. 

De este modo, no es un asunto metodológico sino político, ya que está relacionado con la noción de poder: 

ñcuando uno da la voz uno se queda callado para que el otro hableò ñno es solo poder hablar, sino construir 

poderò401 (GIDI, 2017). Aplicando la Investigación Acción Participativa que ñse inserta en un proceso 

intelectual de búsqueda que tiene como propósito no solamente explicar e interpretar la realidad sino 

transformarla.ò(Fals Borda et al., 1985). En este caso, GIDI centra su accionar en la participación ciudadana 

con el objetivo de reivindicar, promocionar y fortalecer los derechos de adolescentes y jóvenes que tienen o 
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han tenido historia de problemáticas en vulneración de derechos en diferentes instituciones de la ciudad de 

Medellín, en el que el protagonismo del ciudadano sea la respuesta a la autorrealización dentro de la 

colectividad; y la mejora de calidad de vida. Siendo sujetos de derechos portadores de conocimiento y 

experiencias, y no objetos de intervención. Finalmente, al tratarse de una práctica donde los sujetos han sido 

víctimas de diversas vulneraciones exige una postura ético-política solidad, con una fuerte convicción sobre la 

necesidad de hacer resistencia y re-existencias al rol pasivo que se le ha otorgado a los NNAJ. Se decide afirmar 

la posibilidad de potenciar la vida en la pluralidad para hacer de los sueños luchas colectivas y lograr 

transformaciones en las posibilidades que tienen los adolescentes y j·venes, que m§s que ser ñel futuro de la 

sociedadò, en el ahora, est§n dotados de capacidades para crear y creer en la defensa de los derechos, y es 

necesario sumarse al acompañamiento en ese caminar en el marco de la vida digna.  
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Mesa 3_03 

Subjetividad, gubernamentalidad y resistencia  
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Espacios de exlcusión, necropolíticas y agenciamientos moleculares desde el arte 

 

OSCAR ARMANDO JARAMILLO GARCÍA402 

 

Resumen 

Este texto tiene como finalidad referir la ruta de una investigación en curso sobre procesos de subjetivación 

a partir de prácticas artísticas en sectores populares de la ciudad de Pereira en Colombia. De esta manera, en 

el texto se indican el dominio analítico al que se aboca la investigación, las categorías analíticas que lo 

sostienen, al igual que algunos elementos del diseño metodológico para el abordaje de las prácticas. Finalmente 

se señalan algunos avistamientos iniciales que han permitido el campo y análisis que se ha realizado al 

momento. 

Introducción  

Este texto tiene como finalidad referir la ruta de una investigación en curso sobre procesos de subjetivación 

a partir de prácticas artísticas en sectores populares de la ciudad de Pereira en Colombia. De esta manera en el 

texto se indican el dominio analítico al que se aboca la investigación, las categorías analíticas que lo sostienen, 

al igual que algunos elementos del diseño metodológico para el abordaje de las prácticas. Finalmente se señalan 

algunos avistamientos iniciales que han permitido el campo y análisis que se ha realizado al momento.  

Estos sectores se dejan ver como lugares en los cuáles las posibilidades de las subjetividades que los habitan, 

en especial aquellos que están en las condiciones de desplegar prácticas juveniles se muestran bajo un signo 

que no es extraño, el del no futuro (Marin y Muñoz, 2002 ) y el de las cercanías al juvenicidio (Muñoz, 2015). 
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Así, altos niveles de violencia, generada usualmente por disputas territoriales que tienen a su base el 

microtrafico y el fleteo por el acceso ñseguroò a estos espacios, el crecimiento exponencial del trabajo sexual 

y el hurto como práctica de sobrevivencia, mostrando ello un oscuro panorama. De esta manera, hace unos 10 

años, en estos lugares empezaron a darse trabajos específicos que han vinculado el teatro, la danza, la pintura 

y el performance. Algunos de ellos han perdurado y han ganado espacios comunitarios importantes apoyados 

por fundaciones y ONG´s, también han empezado a institucionalizarse en algunos de los centros educativos de 

los sectores. 

De esta suerte, lo que se quiere mostrar es cómo algunos de estos procesos han logrado convertirse en 

procesos de subjetivación mediados por unas prácticas de sí artísticas. En lo que se ha puesto una mirada crítica 

sobre los mismos, con la intención de visibilizar sus alcances y las estrategias que los atraviesan, pues no toda 

práctica de sí es necesariamente la posibilidad de resistir al poder. Por lo tanto, la cuestión no está simplemente 

en una apuesta por cambiar de gramática de poder, de las bandas a la normalización del Estado y del mercado-

consumo sin más. La idea más bien es ver cómo estos procesos de subjetivación permiten la constitución de 

tipos de vida alternas con un nivel de reflexividad ético-político, y retomar de esta manera algunos de los 

elementos de su ensamblaje para pensar cómo podría potenciarse y dinamizarse sin convertirse en formas de 

normalización de las fuerzas artísticas.     

Horizonte categoríal: procesos de subjetivación. Se parte del supuesto que asume que los procesos de 

subjetivación son aquellos lugares relacionales y procesuales donde se llega a ser subjetividad (Tassin, 2007), 

entendiendo la subjetividad como una posibilidad múltiple que depende de las racionalidades y allí los poderes 

y saberes imperantes en ámbitos situados e históricos. Unos procesos de subjetivación que no hay que dejar de 

decir se mueven en medio de una tensión entre la sujeción-agencia (Amigot y Pujal, 2006), por lo tanto pueden 

configurarse como maneras normalizadoras y producciones seriadas de subjetividad (Guattari y Rolnik, 2006) 

o de otra parte pueden abrir posibilidades para contraconductas (Foucault, 2006), líneas de fuga (Deleuze, 

1995) o procesos de singularización de la subjetividad (Guattari y Rolnik, 2006).   
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En este sentido, ñhay muchas formas bajo las cuales puede ser pensado el hombre, y la forma-hombre es 

s·lo una de ellasò (Deleuze, 2014, p. 39). Puede plantearse entonces con Deleuze que: 

Los procesos de subjetivación varían según la época y tienen lugar de acuerdo con reglas muy diferentes. 

Tanto es así que, en cada caso el poder no deja de recuperarlos y someterlos a las relaciones de fuerzas y 

ellos no cesan de renacer y de inventar infinitamente nuevas posibilidades (Deleuze, 1995. p, 160)  

Lo que lleva a reafirmar que los procesos de subjetivación toman forma en espacios de relaciones de poder, 

en espacios gubernamentales. En esta medida, la subjetividad no deviene ñen un espacio vac²oò m§s bien se 

configura en medio de relaciones asimétricas de fuerza, que operan bajo racionalidades,  dispositivos, técnicas 

y prácticas que tienen objetivos determinados.  

Los procesos de subjetivación tienen una teleología dentro de las estrategias del gobierno de la vida, pero 

al mismo tiempo tienen la posibilidad de la resistencia, de la contraconducta, de generar líneas de fuga. Pero 

estos procedimientos van a encontrarse en una dinámica de codificación-decodificación (Deleuze, 2014), pues 

mientras la racionalidad que ordena los procesos de subjetivación busca que estos respondan a sus intereses, 

también busca maneras de restarle fuerza y minar el alcance de las resistencias re-ensamblarlos en el 

funcionamiento del dispositivo.  

Luego, hay que decir que si bien las vías por las que transita la subjetivación son diversas, el interés de esta 

disertación tiene gran interés por una en específico. En este orden, las prácticas de sí contemporáneas asumidas 

en clave de postestrucuralismo foucaultiano, tomándolas entonces como las técnicas que el sujeto usa de 

manera deliberada sobre sí mismo para transformase y ser de una forma diferentes a la que es (Foucault, 1999). 

Estas prácticas emergen entonces como vectores de fuerza en los procesos de subjetivación y aquí se leen en 

los escenarios sociales en los cuales se ensamblan experiencias artísticas, que se dinamizan en las comunas o 

los llamados sectores populares de la ciudad de Pereira.    
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Apuntes  metodológicos. Se indica en este punto una maquinaria analítica de ontología crítica para 

visibilizar la producción-autoconstitución de modos de subjetivación, que entiende que dichos procesos toman 

forma a partir del dominio específico y relacional de las prácticas de estas subjetividades.  Por tanto,  esta ruta 

de trabajo de campo y codificación-decodificación (Deleuze, 2014), retoma las dimensiones de las prácticas 

de sí: sustancia ética, ligazón a las prácticas, tipo de prácticas, teleología del sujeto y agente de la práctica 

(Sáenz, 2014). Finalmente, para poder dar vía a la información se acude a algunos elementos para el trabajo de 

campo muy propios del enfoque cualitativo, para lo cual, se ajustan y usan algunas técnicas e instrumentos de 

recolección de la información para la construcción del corpus, que permite incluir elementos tanto orales, como 

escritos, gráficos y audio-visuales.   

Este método se considera por tanto una ontológica crítica encuadrada en una óptica de filosofía- sociológica 

postestructuralista en línea de los estudios de la gubernamentalidad, en la medida que toma forma desde la 

concepción de una historia discontinua, un sujeto descentrado y unas relaciones de poder-saber en clave 

foucaultiana. Ello, apoyado en un uso ajustado de técnicas e instrumentos de orden cualitativo. Así, se parte de 

los datos básicos que se generan en los encuentros con los participantes, lo que da paso en la investigación a la 

identificación, clasificación y categorización que permite ir construyendo un mapa mejor ordenado o en otros 

términos una gramática que vaya ordenando en un horizonte discursivo de mayor amplitud los discursos de los 

participantes. Se asume en este ejercicio, que hay una apuesta interpretativa, entendiendo que las lógicas de los 

discursos operan en medio de tensiones de sentido. Unos sentidos que permite hacer inteligible el mundo para 

los sujetos, en este caso en el orden de sus prácticas. 

Algunos Avistamientos Iniciales 

Vivir en el barrio 

El grupo de jóvenes que habitan en esta comuna han estado enfrentados a una cantidad de factores que hacen 

que su vida termine moviéndose en medio de un hacer equilibrio peligroso en una cuerda floja, es decir, su 
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vida está constantemente en peligro. Día a día esta termina jugándose en medio de diversos intereses o en la 

posibilidad que la casualidad haga que la muerte termine estando muy cercana: 

Aquí las cosas no son fáciles, aunque antes eran peores, bueno en ocasiones la vaina se pone más fea, son 

como momentos. Pero pues hay temporadas muy jodidas de muchas muertes, tiroteos, presencia de tomba, 

como hay otras temporadas donde la cosa es más suave. Pero la vaina es que en cualquier momento se puede 

armar trifulca y eso que hay gente que intenta controlar la cosa, aunque pues también lo hacen con violencia. 

(I.2) 

Yo no voy a decir que el barrio sea lo peor, es más el miedo que la gente le tiene, pero en ocasiones si pasan 

cosas muy feas y uno debe saber con quién se mete y con quién no. Yo supongo que es como en todo lugar, 

uno debe aprender a vivir a que lugares ir, a qué horas no andar por tales sitios,  qué cosas no hacer. Aunque 

eso no salva, porque muchas veces aquí los inocentes no han tenido mucha suerte. Cómo dijera, hay días que 

es muy tranquilo y hay días que es mejor no salir de la casa porque puede que usted no vuelva (I. 1) 

Estos elementos denotan una situación difícil que al momento va mostrando como ciertas formas de 

gobierno sobre los otros (Foucault, 1999) terminan imponiéndose a los sujetos y en ocasiones un tipo de 

dispositivos que parecerían como de vieja data, pero se reinstalan en escenarios contemporáneas bajo nuevas 

fuerzas, nuevas violencias y nuevos protagonistas:   

Aquí la situación es complicada porque muchos de los que supuestamente mandan el barrio, no son 

necesariamente los más buenos o siquiera los más inteligentes, pero es gente a la que respetan porque tienen 

armas y manejan hombres, les hacen caso. Son gente con algún rango dentro de Cordillera generalmente, y 

muchas veces son los que dicen qué se castiga en el barrio, quién se queda, quién se va y a veces quién sigue 

vivo y quién se muere (I.3) 
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Este elemento muestra cómo el poder soberano, aquel que nombró Foucault en texto como el primer tomo 

de la historia de la sexualidad y que pertenecían a cortes temporales pretéritos, sigue instalándose en nuevos 

dispositivos. El poder de hacer morir y dejar vivir (Foucault, 2002) pasa a manos de los narcotraficantes o 

microtraficantes con mayor influencia. Una influencia que les da su puesto en la organización y el dinero que 

han logrado acumular, así el poder sobre la vida está en la ilegalidad, pero una ilegalidad que ejerce el poder 

en el sector y en gran parte es quien impone normas en la vida cotidiana de las personas que allí habitan. 

Arte y vida 

  Es muy particular notar como el arte se abre como una posibilidad importante dentro de estos escenarios 

sociales, alzándose como una vía alternativa a otras que podrían considerarse rutas más fáciles, atajos, y que 

terminan siendo más rentables para muchos de los j·venes. A lo que algunos han notado que ñlos que dicen 

muchos pelados del barrio es que es mejor vivir rico aunque no dure mucho que vivir pobre toda la vidaò (I.3). 

Es allí donde estos jóvenes plantean que el arte los ha salvado de morir o de terminar siendo ñlavaperrosò (I.2) 

de los narcotraficantes. 

Vea yo en el arte encontré un refugio y un escape, un escape a toda esta gente pues cuando a uno lo invitan 

a alguna vaina rara uno dice, nada yo voy para la escuela de artes o tenemos ensayo porque presentamos a fin 

de mes o yo estoy formando a los más chiquitos, es decir que ya soy formador en la escuela. Todo ha sido 

poder hacer otras cosas, otra luz, otras capacidades, la verdad no creo que de maloso me fuera tan bien como 

bailando  y haciendo teatro (I.4) 

Empieza entonces a despuntar el arte como una línea de fuga a la norma impuesta por la fuerza que ejercen 

los grupos que hacen funcionar de algún modo el poder en esta zona. Son un algo que va blindando un soslayar 

de una manera que, según narran los participantes, aún no ha sido vista como peligrosa por los miembros del 

grupo Cordillera. Y, al tiempo se convierte en un lugar que agrupa interés de una gran cantidad de niños y 
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jóvenes del sector, podría decirse que el arte empieza a arrebatarle guerreros al conflicto y les da un lugar 

donde pueden dar paso a otras formas, otros mundos posibles.  

Si no fuera por el arte seguro yo sería algún expendedor de vicio o un campanero o un fletero, y tal vez 

tendría hasta plata. Pero a mí lo que me ha permitido el arte es pensar, pensar distinto a como muchos piensan 

aquí, pensar por mí mismo, tener mis propias búsquedas en la vida. Hoy acompaño a muchos de los niños y 

jóvenes como yo en su proceso, hoy me gozo el arte, hoy empiezo a ser un artista. Pero también, pues mmmm 

he podido estudiar un carrera, todavía no la término pero por ahí empezaron curiosidades, hablando con los 

profes, ellos lo animan a uno y es mejor hablar con ellos que con la gente de las esquinas. Si ve, es que para 

muchos de nosotros el arte ha sido la posibilidad de otra vida (I.4). 

En tal sentido, el arte se confirma como el lugar que permite realizar quiebres o esguinces al conflicto y a 

la violencia, es el lugar para pensar de otro modo, empezar a ser como diría Foucault (1999) de un modo 

distinto al que se es. Punto que empieza a avistar algunos elementos de las prácticas de sí contemporáneas, 

pues aparece el arte como una práctica a partir de la cual se transforma el pensamiento. Es más, se convierte 

en un dispositivo en particular que da cabida a ciertos procesos pedagógicos y que invitan al sujeto a que pueda 

pensar por el mismo, a realizar su vida como una obra reflexionada, una en la que quiebre la norma y el camino 

que se ofrece como el más fácil.  

Finalmente, hay que decir que el trabajo de campo aún está en una fase inicial, que se debe transitar mucho 

más por las narraciones de estos jóvenes para lograr dar cuenta de otras emergencias categoriales, de los 

peligros que puede implicar el arte en este contexto, del tipo forma normalizadora en la que puede convertirse. 

Pero también seguir explorándolo como una alternativa de subjetivación, seguir oteando ese lugar que puede 

alcanzar como una práctica de sí en tanto ejercicio deliberado para transformarse.  
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Reflexión sobre la militancia como escándalo por la vida 

 

ANGÉLICA MARÍA MUÑOZ ZAPATA 403 

 

Resumen  

Esta ponencia plantea una reflexión crítica sobre los modos de subjetivación que se producen-constituyen 

en un grupo de docentes que pertenecen a la organización sindical Fecode404. Se utiliza el concepto de prácticas 

de sí contemporáneas como categoría de análisis desde una mirada postestructuralista. La investigación 

cualitativa como metodología, visibiliza mediante los relatos de vida el análisis de las prácticas de sí 

contemporáneas. La información analizada, muestra cómo las subjetividades imperantes están inscritas en 

formas irreflexivas de militancia sindical. Sin embargo, en la multiplicidad de los modos de subjetivación se 

configuran contraconductas de algunos docentes 

Líneas analíticas de la investigación 

Este ejercicio reflexivo muestra los resultados de una propuesta investigativa que se pregunta por las 

maneras de ser-en-el-mundo de un grupo de docentes a partir de su vinculación a la organización sindical del 

Magisterio Vallecaucano405, con el objetivo de disertar cómo operan las sociedades de seguridad planteadas 

por Foucault (2006) y denominadas por Deleuze (1995) como sociedades de control, que se refieren a la 

construcción de espacios sociales para administrar la vida en todos sus aspectos ñal aire libreò, buscando 

fabricar sujetos que se auto-regulen, a través de la relación que tienen consigo mismo.  

                                                             
403 Institución Educativa San José, Alcalá Valle del Cauca, Colombia, coatmi82 @gmail.com  
404 Federación colombiana de trabajadores de la educación. 
405 El Valle del Cauca es uno de los treinta y dos departamentos que conforman la división administrativa de Colombia.  
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     Así, se establece una forma particular de producción de subjetividades, una técnica de gobierno de 

sujeción de la población, Sáenz (2014, p§g. 8) indica sobre este aspecto lo siguiente: ñEn este sentido, resulta 

claro que las modalidades más contemporáneas de  gobierno buscan afectar cada vez con mayor alcance e 

intensidad las formas en que los sujetos se relacionan consigo mismoò. Por lo cual, se reflexiona sobre las 

prácticas de sí contemporáneas, es decir, se visibiliza la forma en que este grupo de docentes actúa sobre sí en 

dos dimensiones: prácticas que los constituyen en sujetos gobernados en alto grado o prácticas deliberadas para 

lograr una transformación de sí mismos, y así alcanzar un estado de mayor libertad, pureza o diferenciación 

(Foucault, 1990). 

     De acuerdo con lo anterior,  se analiza si el grupo de docentes miembros de la organización sindical del 

Magisterio-Valle del Cauca, asumen la militancia como testimonio por la vida, como una actitud vital que 

compone su ethos, porque no todos los militantes son iguales, algunos pertenecen por razones diferentes que 

no atraviesan sus vidas y que no asumen la revolución social como una forma de existencia. Este análisis se 

puede realizar teniendo en cuenta lo propuesto por Foucault (2010) sobre los movimientos revolucionarios a 

lo largo del siglo XIX y XX, donde muestra una reflexión que puede interesar a esta propuesta investigativa, 

acerca de la revoluci·n como estilo de existencia, como ñmilitanciaò entendiendo esta palabra como la manera 

en que se organiza, caracteriza, se define, la actividad revolucionaria en la vida de alguien, que pertenece a un 

movimiento que ha consagrado total o parcialmente su vida a la revolución. Afirma que esta forma de vida 

dada en los movimientos revolucionarios de estos siglos adoptó tres grandes formas.   

 En este caso solo se analiza la tercera porque hace referencia a las prácticas políticas: la militancia como 

testimonio por la vida, que consiste en la manera de ser, de hacer y de decir, una actitud ética con respecto a la 

verdad (Foucault, 2010, pág. 196-197): 

La militancia revolucionaria, y que asegura el testimonio por la vida, rompe y debe romper con las 

convenciones, los hábitos, los valores de la sociedad. Y debe manifestar directamente, por su forma visible, 
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por su práctica constante y su existencia inmediata, la posibilidad concreta y el valor evidente de otra vida, 

otra vida que es la verdadera vida.  

     Aquí se encuentra el tema tan fundamental y enigmático de la verdadera vida, que sin duda quiere apuntar 

a vivir la vida asumiendo el coraje por la verdad, de lo que se cree y por lo que se lucha desde los movimientos 

revolucionarios. Coraje que la filosofía griega había mencionado como uno de los principios de la vida de 

verdad, sin duda mirando la verdad406 como aquella posibilidad de múltiples formas de ser, de mil caminos por 

recorrer para ser de otra manera, de no quedarse quieto o conforme Foucault (2010, p. 197) menciona la 

verdadera vida comoñéel esc§ndalo de la vida revolucionaria como esc§ndalo de la verdad (é) Ir a la verdad, 

manifestar la verdad, hacer prorrumpir la verdad hasta perder la vida o derramar la sangreé 

Proceso metodológico 

Configuración de la muestra 

Para esta investigación se realizó una inmersión inicial para ir configurando los elementos que interesan a 

esta reflexión, como lo es la inscripción de las subjetividades de los maestros que pertenecen a la organización 

sindical del Valle del Cauca a través de sus prácticas de sí en su doble dimensión: como proceso de sujeción o 

de constitución para ser de otro modo, tanto individual como en colectivo.  Analizar si en realidad el sindicato 

es ese espacio otro, desde donde se crean prácticas de libertad. Es por esto que el muestreo cualitativo es de 

dos tipos: muestreo intencional y teórico. (Bonilla-Castro y Rodríguez-Sehk, 2005).   

Muestreo intencional. Consistió en configurar una muestra inicial de personas que poseían una amplia 

información o vivencia sobre el tópico a indagar, con quienes se revisaron los temas a incluir en las entrevistas 

                                                             

406No se asume la verdad como la Verdad, como una manera sustancial y esencial, sino como la búsqueda de coherencia en un modo 

de vida.  
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(Bonilla et al, 2005). Así, se partió de cinco docentes, dos mujeres y tres hombres, que oscilan entre los 32 y 

57 años de edad, que militan en el sindicato del  

Magisterio del Valle del Cauca, sobre sus prácticas para ser más libre, sus prácticas pedagógicas y 

académicas con el fin de configurar la muestra. Para identificar los relatos de vida de cada participante se 

denominaron mediante las siguientes siglas: docente 1 (D1), docente 2 (D2), docente 3 (D3), docente 4 (D4) y 

docente 5 (D5).  

Muestreo teórico. Inicia después de recolectar y revisar las primeras entrevistas realizadas en el muestreo 

intencional. El objetivo es dar respuesta a la pregunta de investigación planteada, mediante el análisis de los 

discursos de los participantes, este análisis se realiza por medio de las pautas analíticas, y las categorías 

emergentes. En esta etapa de la investigación se realizaron dos encuentros con los participantes. 

Instrumentos de recolección de la información. La técnica usada fueron los relatos de vida, es decir, por 

medio de preguntas a los participantes se intentaba decir la propia vida, para comprender las artes de la 

existencia que surgen de acuerdo a las concepciones religiosas, políticas, económicas y descubrir los poderes 

en juego. Con el fin de ganar la vida, hacerla o rehacerla y comprenderla un poco, analizando la relación 

consigo mismo, esta vigilia permanente de nosotros mismos como lo dice Pineau (2006) es una aventura 

singular, fascinante, tentativa y turbadora, para Delory-Momberg (2005, citado en Pineau, 2006) este 

movimiento biográfico, los relatos de vida; lo analiza como un nuevo espacio de investigación en las ciencias 

humanas.  

Seg¼n Foucault (1976, citado en Pineau, 2006, p. 260) a partir del siglo XVIII en Occidente se da un ñumbral 

de modernidad biol·gicaò, un momento donde la especie es administrada como objeto en las estrategias 

políticas: 
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Por primera vez sin duda en la historia, lo biológico se reflejó en lo político; el hecho de vivir no es ya este 

basamento inaccesible que sólo emerge de tiempo en tiempo, en el azar de la muerte y su fatalidad; se sitúa 

en cierta medida en el campo de control del saber y de la intervención del poder (Foucault, 1976, p. 188). 

      Desde este análisis, se pretende reflexionar acerca de las dos aristas planteadas por la pregunta de 

investigación, sobre las prácticas de sí contemporáneas como procesos de sujeción o como posibilidad para 

constituirse de otra manera; con preguntas a los docentes que apunten a recoger la información, que permita 

asumir el reto que consiste en darse cuenta en qué medida el trabajo de pensar la propia historia, puede hacer 

que el pensamiento se libere, aquello que se piensa silenciosamente para permitir pensar de otra manera. 

Ejercicio analítico de la información 

Producción de subjetividades cristianas y modernas mediante las prácticas de sí contemporáneas de 

algunos docentes vinculados a Fecode. 

Una de las recurrencias en el discurso de los participantes que se puede vislumbrar, es la concepción de 

sujeto como esencia espiritual, algunos afirman que provienen del Padre Dios de la religión católica, o de un 

Dios que no saben cuál, pero que según sus creencias y su fe, creen  

en que sí existe un espíritu que complementa a la carne, a la materia humana. Estas afirmaciones permiten 

decir que esta manera tan concreta de definir al ser humano, corresponde a la dualidad cuerpo-espíritu de la 

religión católica como institución, así lo dice el libro sagrado para los católicos, La Biblia: ñEntonces Yahv® 

Dios formó al hombre con polvo del suelo, e insufló en sus  narices aliento de vida, y resultó el hombre un ser 

vivienteò (Génesis, Capítulo 2, versículo 7).  

Se puede analizar que el pastorado, ha constituido prácticas de sí contemporáneas que delimitan a algunos 

docentes que pertenecen al sindicato Vallecaucano, y esta práctica, corresponde a una de sus dimensiones: la 
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sujeción. Son acciones sobre sí mismos que favorecen los intereses y los fines de las estrategias de gobierno, 

como asumir la verdad sobre lo que es el sujeto,  una verdad instaurada por una institución: la Iglesia Católica, 

que hoy sigue vigente. Prácticas de sí, que dan emergencia a un mapa de sujeto, a una cartografía de sí, desde 

la religi·n cat·lica como lugar de subjetivaci·n, as² lo afirma un participante: ñPero tanta libertad de opinión, 

controversia y defensa de los derechos humanos no es bueno, la sociedad funciona porque le tememos a algo, 

Usted cree que si no le tuviéramos temor a Dios, nosotros los católicos c·mo estar²amosò (D4, 2015).   

En consecuencia,  legitimar que el temor hace avanzar las sociedades, así como han permanecido los 

católicos gracias a que le temen a Dios, deja ver que las subjetividades han sido imbricadas por estrategias 

neoliberales, para condicionar e infantilizar: ñLa infantilización ha sido el efecto más evidente y sostenido de 

las prácticas institucionales configuradoras de la sociedad moderna desde el siglo XV hasta nuestros d²asò 

(Sáenz, 2014, p. 29). Prácticas que conformaron ante todo a la Iglesia, pero también se extendieron a todos los 

espacios sociales como la: familia, la escuela, el asilo, los lugares de trabajo, el ejército, el Estado y  la cárcel 

(Sáenz, 2014) y se podría en este caso decir que también al sindicato.  Y esta manera de ver y asumir la vida, 

hace que sus prácticas políticas y sindicales sean ambivalentes, que no vayan en la vía de crear otros devenires. 

Prácticas de sí que no construyen formas de ser diferente, que no se mueven en las líneas reflexivas  de la 

relación consigo mismos y con los demás, sobre todo que estas prácticas de sí han producido una forma de 

actuar desde el movimiento sindical, en alto grado desde la sujeción. 

Prácticas de sí contemporáneas en los intersticios de incertidumbre en Fecode. Desde este análisis 

foucaultiano, donde se asume al sujeto como una categoría vacía, que se refiere a que no es uno solo, 

determinado, acabado, sino que se ve como una multiplicidad de formas de ser cada vez cambiantes. De 

acuerdo con los relatos de vida de los participantes se analiza, como no todas las formas de subjetividad desde 

el movimiento sindical del magisterio vallecaucano, dan cuenta de esa inscripción en las racionalidades 

gubernamentales neoliberales. 
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En dos de los participantes se reconoce una apuesta diferente a la relación que el sujeto puede establecer 

con él mismo, desde las posiciones cristianas o modernas.  Con relación a lo anterior, se encuentra que existen 

prácticas de sí, poco formalizadas individuales, que nacen en los intersticios de la incertidumbre, es decir, 

sujetos que asumen otros lugares desde donde gobernarse y hacer un trabajo ético, de seguir otros valores, de 

romper con las verdades instauradas y llevar a cabo prácticas que de forma deliberada los docentes aquí citados 

realizan sobre sus vidas, para transformarse o ser de otra manera. Este trabajo sobre su sustancia ética hace 

referencia a una de las dimensiones que opera en la manera cómo dirigen sus vidas que atraviesa también su 

militancia sindical en Fecode, es la dimensión estética407. 

Reflexiones Zigzagueantes En La Posibilidad 

Posible línea de fuga para alcanzar grados de libertad: asumir la militancia como escándalo por la 

vida  

Sin plantear una lectura ideal de la situación actual de la organización Fecode, se puede plantear que para 

romper, con las convenciones, los hábitos y los valores que dirigen hoy el sindicato del Valle del Cauca, sería 

interesante asumir la militancia revolucionaria en los términos descritos por (Foucault, 1984), como testimonio 

por la vida, como escándalo de la vida, entendiendo estos aspectos como la creación de otras maneras de ser 

sindicalista, como aquel acto de resistencia que forma discontinuidades y que son nuevos comienzos, múltiples, 

disparatados y heterogéneos, asumiendo que siempre hay multiplicidad de focos de resistencia.  Puede entonces 

plantearse como línea de fuga a esta manera que se ha instaurado en Fecode, de ser sindicalista de forma 

irreflexiva. 

Asumir la militancia sindical como una opción por la vida, puede ser un nuevo comienzo de la construcción 

de grados de libertad. Es importante hablar entonces de los cínicos griegos, para rastrear esa militancia en los 

                                                             
407 Dimensiones de abordaje para las prácticas de sí, planteadas por Sáenz (2014, p. 3). 
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movimientos revolucionarios como una coherencia de vida con lo que se piensa y se vive y esto significa vivir 

el sindicalismo como escándalo de por la vida. 
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Educación Permanente en el fogón. Conductas-contraconductas del pueblo originario 

Misak 

 

CAROLINA GALLEGO CORTÉS408 

 

Resumen  

La investigación se centra en el fogón como escenario de educación permanente de las estrategias de poder 

que requiere un pueblo originario para relacionarse entre sí y para relacionarse con otras visiones de mundo. 

En el fogón, las prácticas de vida y las relaciones se significan a través de los encuentros con los saberes 

ancestrales que han pervivido a los tiempos y a los acontecimientos, impactando las maneras de vivir, los 

modos de relacionarse y de hacer defensa de su cultura, su territorio y su subjetividad. 

En el fogón se forja a nivel familiar y a nivel comunal, prácticas para mantener la cosmovisión, la resistencia 

y la insumisión legada por los mayores;  es decir, las maneras en que se gestan las conductas y contra-

conductas. En dicho estudio, la conducta es entendida como ñla manera de conducirse, la manera de dejarse 

conducir, la manera como son conducidosò(Foucault, 2006, p. 223); y la contra-conducta como el movimiento 

y la acción estratégica que el pueblo originario establece con otras visiones de mundo; su acción estratégica 

está en el conocimiento de la cultura y de la espiritualidad; en ellas se encuentra la defensa que durante siglos 

el pueblo originario Misak ha dado ante otras culturas ñla insumisi·n ideol·gica y cultural que parte de los 

antepasadosò (misak, 2014, p. 15). 

                                                             
408 Universidad de Manizales, carolinag81@gmail.com 
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La contra-conducta, como la acción estratégica, contra otras formas de conducta, ha permitido salvaguardar 

los saberes ancestrales y actualizarlos, pero al mismo tiempo ha dejado trazas que hoy hacen parte de lo propio 

para entretejerse naturalmente al Namuy Wam el uso del castellano, en la espiritualidad el catolicismo entre 

otras, y en las formas organizativas de gobierno, de educación, de salud, de justicia, la forma de gobierno del 

estado colombiano. La investigaci·n reconoce ñla debilidad en la educaci·n propiaò como la posibilidad que 

trae consigo hacer memoria con el pueblo misak de su subjetividad y de allí se precisa la pregunta de 

investigación ¿Cuáles son las conductas contra-conductas que se dan en la educación permanente 

alrededor del fogón, en el pueblo originario Misak? 

Objetivos 

Lo que se busca es iinterpretar las conductas y las contra-conductas que se configuran alrededor del fogón 

desde la educación permanente en el pueblo originario Misak. Para ello se requiere. 1. Analizar los saberes 

ancestrales que se producen como conductas y contra-conductas. 2. Establecer las relaciones que se tejen 

alrededor del fogón. 3. Identificar los procesos de subjetividad que se producen en el fogón. 

Metodología 

Las  formas de vida de pueblo originario Misak se abordan desde la teoría fundada para comprender, 

contextualizadamente, las relaciones y los saberes que se gestan alrededor del fogón. Se parte de los diálogos 

que se tienen periódicamente con algunos mayores y de los documentos escritos por el pueblo misak. De los 

datos emerge el concepto ñrecuperaci·nò como un modo de pensar colectivo. ñRecuperar la tierra para 

recuperarlo todoò es un trabajo colectivo para el pensamiento insumiso, para la perviviencia, es un mandato.  

Se posiciona la categor²a ñfog·nò como eje articulador de la educaci·n permanente y de las estrategias de 

poder utilizadas por el pueblo originario Misak para conducirse a sí mismo desde prácticas de vida y para 

fortalecer su pensamiento en el encuentro e intersección con otras cosmovisiones. 












































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































