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EJE 5 

Educaciones, Infancias y Juventudes: Desigualdades, desafíos a las 

democracias, memorias y re-existencias en educación 

Latinoamérica, continente de desigualdad, está viviendo un momento histórico complejo, en el que el 

neoliberalismo y el neoconservadurismo se profundizan en los países que ya aplicaban sus recetas y se 

fortalecen de la mano de procesos electorales y golpes ñparlamentariosò en otros países. Nos atraviesa una 

nueva correlación de fuerzas en la que hay espacio para la desestabilización de procesos democráticos y 

retroceden los consensos en favor de la igualdad y la ampliación de derechos. Los medios de comunicación y 

la judicialización ejercen un papel central en el cambio de los contextos locales y se reconfigura el escenario 

político latinoamericano. 

Las persistencias y resistencias de algunos países como Bolivia y Cuba, de los movimientos sociales, de los 

trabajadores que se quedan sin trabajo y de los que ven diluirse sus salarios, de los educadores que defienden 

el derecho a la educación, de la ardua construcción de procesos de paz como el de Colombia, etc., nos colocan 

ante la posibilidad de comprender que tenemos retos de reflexión y de acción. Las democracias están desafiadas 

y tenemos mucho por hacer, por defender y por transformar.  

Las infancias y las juventudes están en el núcleo de estos procesos. Quedan especialmente expuestas al 

aumento de la desigualdad, al empobrecimiento, a la desaparición de sus derechos, entre ellos el derecho a la 

educación, que se diluye y difumina en pos de diversas formas de privatización. 

En los contextos descriptos, muchos gobiernos latinoamericanos banalizan los procesos educativos, la 

formación docente inicial y continua, diluyen convenciones colectivas de trabajo y desestiman de este modo 

el trabajo docente; bajan e incumplen presupuestos, gerencializan la dirección y administración de los sistemas 
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educativos, dando cuenta de que para ellos se trata de negocios o mercancías, buscan cambiar las leyes que 

consideran a la educación un derecho. Desarrollan múltiples modos de privatizar lo educativo por vía de la 

contratación, la flexibilización, el culto a la meritocracia y el ingreso de las corporaciones a lo que ellos 

consideran el mercado de la educación.  

Mientras tanto los sindicatos buscan modos de pelear por los derechos de los docentes, por sostener las 

concepciones de la educación como derecho de los estudiantes. Los docentes resisten también en las escuelas, 

con luchas específicas, pero muchos de ellos también construyendo pedagogías vinculadas a la educación 

popular en las instituciones, desarrollando praxis pedagógicas reflexivas, críticas, con los niños, los jóvenes y 

sus saberes. Muchos de los docentes traen a las escuelas aprendizajes sobre la educación hechos en los 

territorios y en las organizaciones sociales. Los sistemas educativos y las escuelas están interpelados por estas 

tensiones: desigualdades, pobreza, y desempleo en las familias, docentes subestimados (maestros y directivos), 

escuelas desequipadas, luchas sindicales y apuestas por otras enseñanzas y otros aprendizajes, hegemonías 

contra los derechos y contra lo popular. A esto hay que agregar la estandarización de parámetros de evaluación 

que no contempla la diversidad cultural de los aprendices, y responsabiliza a los docentes del supuesto fracaso 

de sus alumnos, reduciendo en esta operatoria la enseñanza a los contenidos evaluados. Todo este proceso de 

evaluaciones estandarizadas abona a la pérdida de identidad de las instituciones educativas y a la de la 

autonom²a regional para las decisiones sobre la ense¶anza pero produce informaci·n para ñel mercado 

educativoò. 

Los movimientos populares, las organizaciones territoriales y los colectivos juveniles vienen desarrollando 

experiencias de educación popular, en ocasiones supliendo el papel de un estado ausente, en otras por decisión 

de darle a la formación una orientación vinculada a la transformación, al logro de una mejor calidad de vida, a 

la recuperación de saberes y culturas. Desde diversos posicionamientos y concepciones de Educación Popular 

se vienen construyendo multiplicidad de prácticas y experiencias que son características de Latinoamérica y 

que recuperan la historia del continente y la potencia del pensamiento crítico. Desde este punto de vista, son 

muchas veces, de hecho, escenario de prácticas descolonizadoras. 
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La reflexión que se realiza desde estas experiencias y desde las del sistema educativo nos permiten construir 

en América Latina y el Caribe nuestra propia criticidad o nuestras pedagogías críticas.  

Los saberes que se encuentran en estos desarrollos o aquellos que habrá que buscar, nos tienen que 

permitir construir lo propio, lo nuestro, recuperar apuestas ancestrales por el buen vivir y abordar pedagogías 

descolonizadoras o decoloniales. 

Las miradas a las desigualdades, las opresiones, las potencias y el poder nos tienen que permitir también 

retomar desde la diferencia y la pluralidad y aportar a la construcción de pedagogías feministas.  

Los centros académicos y universidades somos parte importante de este entramado reflexivo y de praxis, 

que mira las políticas, las instituciones, los sujetos, los ámbitos formativos que exceden lo escolar y la propia 

reflexión pedagógica, en una coyuntura continental tan compleja. La reflexión y la acción hoy requieren tomar 

dimensión de lo particular y lo continental, conocerse y debatirse. A esta tarea de presentación de propuestas, 

de debate y reflexión, convocamos desde el eje Educaciones, Infancias y Juventudes: Desigualdades, desafíos 

a las democracias, memorias y re-existencias en educación de la III Bienal Latinoamericana y Caribeña de 

Infancias y Juventudes: Desigualdades, desafíos a las democracias, memorias y re-existencias  
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Las intervenciones institucionales con familias en contextos rurales 

 

 

AMANDA GÓMEZ POLO837 

 

Resumen 

Dentro de los componentes de la política de Primera Infancia del Gobierno Nacional de Colombia, el 

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar presta servicios de atención integral a los niños menores de cinco 

(5) años y madres gestantes, en entornos familiares y comunitarios de zonas rurales dispersas en municipios 

del norte del departamento del Huila, en modalidades de atención denominados: Modalidad Familiar, Familias 

Rurales con Bienestar,  comunidades rurales y Modalidad Propia e Intercultural.  Sin que aún se haya medido 

su impacto, se observa a través de las acciones de seguimiento al desarrollo de los programas, cómo sus 

mayores logros vienen siendo el posicionamiento y empoderamiento de las familias como escenario 

privilegiado de socialización y educación inicial para la primera infancia y las respuestas locales organizadas, 

relacionadas con los requerimientos socioeconómicos de comunidades altamente vulnerables, en aquellos 
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lugares de difícil acceso, especialmente por ser zonas rurales dispersas, con dificultades geográficas o de riesgo 

de acciones violentas por parte de grupos armados al margen de la ley, que en el post-conflicto sigue 

presentándose por incidencia de grupos disidentes o delincuencia común organizada. 

Contextualizacion de las realidades locales 

Colombia es un país diverso en sus regiones, con similitudes y a la vez grandes diferencias sociales, 

culturales, políticas y económicas. Un país que históricamente ha venido transformándose en estos aspectos y 

así mismo, las familias se organizan de variadas formas con el fin de garantizar el cumplimiento de sus 

funciones, en una dinámica social que les demandan nuevas formas de relacionarse entre hombres y mujeres, 

padres, madres e hijos, e incluye a  cuidadores y redes de familia extensa y solidaria. Desigualdad y pobreza 

constituyen la realidad social y económica de buena parte de la población campesina y rural. La mayoría de 

los hogares rurales (65%) viven en condiciones de pobreza o de pobreza extrema (33%) y sin acceso a servicios 

de calidad. Estos factores han contribuido a la violenta historia política del país. (Acción Social, 2011) 

Los territorios de Colombia se caracterizan por una amplia diversidad geográfica, cultural, étnica, ambiental 

y de condiciones socio-económicas, donde cerca del 60% de sus municipios deben considerarse rurales de 

acuerdo a la densidad poblacional, el tamaño de las cabeceras y la distribución de la población entre la cabecera 

y el área dispersa; adicional a ello, existe población rural dispersa en el resto de municipios, con lo cual la 

población rural en general representa el 30% del país, lo que incide en el acceso de niñas y niños a los servicios 

de educación inicial. (Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, 2017) 

Los datos de la Encuesta Nacional de Demografía y Salud de 2015 muestran que el 52% de niñas y niños 

menores de 6 años no asisten a ningún servicio de educación inicial, permaneciendo al cuidado de algún adulto 

en su casa. Diversos estudios han evidenciado el valor que tienen las familias y cuidadores en la generación de 

condiciones para el óptimo desarrollo de niñas y niños, asegurando que crezcan en ambientes protectores y 
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seguros. La familia como espacio de socialización es fundamental para que niñas y niños se configuren como 

sujetos individuales, sociales y culturales, a través del establecimiento de las relaciones de carácter afectivo y 

de cuidado. (Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, 2017) 

Una breve descripción del contexto rural característico de estas poblaciones del norte del departamento del 

Huila, nos lleva a la situación histórica como uno de los departamentos de alta presencia de grupos armados al 

margen de la ley, lo que ha generado una conflictividad que se explica por diversas causas estructurales y 

coyunturales de carácter socio económico, político y de seguridad, aunque su ubicación geoestratégica, es 

también una de las razones de la presencia de diversos grupos armados ilegales y del conflicto armado.  

En este territorio convergen en la década del 2000, las guerrillas de las FARC, grupos de autodefensas y 

narcotraficantes, generando una situación de crisis que se hace compleja en la pugna por la tenencia de la tierra 

y dominio del territorio. Como consecuencia, por un lado se presenta desplazamiento forzado, reclutamiento 

de niños, asesinatos selectivos, secuestros, asesinatos por motivos políticos y por otro lado, la capital y los 

municipios más grandes, reciben familias víctimas del conflicto, provenientes del mismo departamento o de 

otros que vivían una situación similar. Hoy en día, en pleno proceso de paz se viven situaciones de violencia 

por la existencia de grupos disidentes, asesinatos selectivos, pugna por las redes de microtráfico de 

estupefacientes, que  amenazan la estabilidad de los habitantes de dichas regiones. Es justamente este escenario 

en el que crecen los niños y niñas, y se dan las intervenciones a través de los programas del Estado Colombiano 

dirigidos a la atención a la primera infancia, familias y comunidades. 

Las familias rurales 

Sin que se haya dado un ejercicio riguroso de diagnóstico social situacional, en los documentos orientadores 

e informes de la operación de los servicios de atención a la primera infancia, familias y comunidades rurales, 
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se observan algunas situaciones compartidas por los municipios considerados para esta ponencia, las que nos 

permiten tener una imagen de las condiciones de las familias atendidas, tales como las siguientes: 

Por las características de la focalización de los usuarios, las familias se ubican  como aquellas en condición 

de pobreza y vulnerabilidad, en contextos geográficos rurales dispersos, algunos en zonas de deslizamientos o 

de inundaciones, con riesgos latentes debido a las grandes distancias y a esas mismas condiciones geográficas, 

por las cuales, los niños menores de cinco años no recibían atención y algunos continúan sin recibirla. 

Las familias en su mayoría cuentan con vivienda propia con las características de las viviendas campesinas, 

muchas de ellas ranchos elaborados de materiales del medio y de poca resistencia a riesgos naturales que en 

los últimos dos años han sido frecuentes (sismos y deslizamientos). Estas viviendas las comparten 

generalmente con miembros de la familia extensa, hay hacinamiento ya que las viviendas son muy pequeñas y 

los adultos comparten habitación e incluso las camas, cuentan con poco acceso a servicios públicos básicos y 

generalmente éstos no son de buena calidad, presentándose problemas de contaminación ambiental que inciden 

en la prevalencia de enfermedades especialmente en los niños más pequeños. 

La situación socio económica representa el principal factor de vulnerabilidad de las familias beneficiarias, 

ya que debido a factores climáticos, del alto costo de la canasta familiar, la informalidad del trabajo y la 

propiedad y tenencia de la tierra, se afectan los ingresos de las familias y sus posibilidades de acceder al 

mercado de bienes y servicios. 

La jefatura de la unidad doméstica es asumida por los hombres, mientras que solo en algunos casos son las 

mujeres quienes la asumen. Los roles se distribuyen de manera  tradicional, en la mayoría de los casos los 

hombres se hacen cargo del trabajo material y el sustento económico del grupo familiar y la labor de cuidado 

y responsabilidad de los hijos y ancianos es una tarea permanente de la mujer en su papel de madre y cuidadora 

y también participa en labores agrícolas, no solo por encargarse del cuidado de la huerta, sino que en épocas 
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de cosechas, especialmente del café, la apartan de su rol clásico, requiriendo por necesidad, del apoyo de 

agentes cuidadores institucionales, por ello la existencia de modalidades de atención que se han flexibilizado 

para dar respuesta a las necesidades particulares de las familias en los territorios donde residen.  

 

La capacidad local instalada  para la operación de los servicios 

Puede afirmarse que en Colombia las políticas neoliberales lentamente fueron desmontando las políticas 

proteccionistas durante los últimos 30 años, de tal manera que el campesino colombiano de ser un actor 

importante del desarrollo económico del país, pasó a convertirse en parte de la población identificada como 

vulnerable, muchos bajo la línea de pobreza según las mediciones del desarrollo y por ende focalizada para ser 

atendida con recursos del Estado, en respuesta a los compromisos suscritos en acuerdos internacionales, como 

en el caso de los Objetivos de Desarrollo del Milenio y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. De esta manera, 

y en el marco del Estado Social de Derecho, en el caso de la atención a la primera infancia y las familias 

vulnerables, el marco legal más importante lo constituye la Ley 1098 de 2006, Ley de Infancia y Adolescencia; 

la Ley 1804 de 2016, Ley de Primera infancia y  la política pública de familias. 

Dentro de los componentes de esta política de Primera Infancia del Gobierno Nacional de Colombia, el 

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar como entidad pública, es quien se encarga de la formulación de los 

programas componentes de la Ley, y a través de operadores, de la prestación de servicios de atención integral 

a los niños menores de cinco (5) años y madres gestantes, en entornos familiares y comunitarios en territorios 

urbanos y para el caso que nos ocupa. En armonía con la Ley de Infancia y el marco legal de la planeación del 

desarrollo, a los municipios y por ende a la administración pública, en cumplimiento a su rol otorgado por la 

Constitución Nacional dentro de la estructura del Estado, corresponde ejercer los principios fundamentales de 

descentralización y autonomía, es decir, concurrir con recursos para garantizar los derechos a los niños y niñas 
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desde la gestación, por ser también el interés superior del niño otro principio fundamental de obligatorio 

cumplimiento. 

Dado que los recursos para la financiación de los servicios se encuentran centralizados en el Instituto 

Colombiano de Bienestar Familiar, los temas relacionados con la primera infancia son asuntos de los cuales 

poco se habla en los escenarios de planificación locales y en la agenda gubernamental solo se inscribe como 

parte de un ejercicio desde el modelo de acción corporativista, en el cual un grupo de instituciones  

gubernamentales y organizaciones no gubernamentales presionan desde su posición de poder a los mandatarios 

locales para la inclusión del tema en la agenda pública, con modelos construidos sobre mínimos deseables, 

fundamentados en acuerdos internacionales. 

En la operación de los servicios de atención a la primera infancia y familias, se evidencian debilidades en 

la elaboración de diagnósticos y lecturas de contextos que dan cuenta de la realidad del territorio y la 

caracterización de las familias, lo que origina el proyecto de atención integral, corriéndose el riesgo de planear 

acciones que no responden a la realidad concreta. Las intervenciones se dan de manera individual con la mirada 

psicológica por ser estos los profesionales que ejecutan la mayor parte de las modalidades; así mismo, las 

acciones de fortalecimiento comunitario en redes son vistas más como rutas de acción establecidas en 

documentos poco utilizadas. Sin embargo, en la modalidad Familias Rurales la mayor fortaleza está en  el 

conocimiento de la población, las realidades locales, la lectura de contextos y la articulación local, con el fin 

de lograr dejar instaladas capacidades que permitan apalancar las acciones necesarias enfocadas hacia la 

transformación de realidades, la movilización de pensamiento en estrategias de acción críticas, que permiten 

integrar todo el recorrido del accionar de la modalidad. Sin embargo, la corta duración del programa en las 

comunidades se genera el riesgo de la pérdida de esa capacidad instalada. 

Las lecciones aprendidas 



 

 

3188 

Pese a lo anterior, el trabajo de incidencia en la agenda política de los gobiernos locales, ha dejado una muy 

importante huella y ganancias en la operación de los servicios, incidiendo directamente en la garantía de 

derechos de los niños y niñas menores de cinco años y sus familias, la atención priorizada en salud incluida de 

las gestantes, incrementándose a manera de ejemplo el número de partos hospitalarios, las acciones de 

seguimiento e intervención nutricional, consejería en lactancia materna y la activación de rutas en los casos en 

los que se requiere la intervención de profesionales de la salud, especialmente ante los casos de discapacidad 

o desnutrición. 

Se identifica la existencia de patrones, comportamientos y modelos de crianza inadecuados para el 

desarrollo integral de los niños, encontrándose padres permisivos, sobreprotectores, y en menor protección los 

que utilizan el castigo físico como método de disciplina. Ante estas situaciones, se profundiza en el proceso 

educativo preventivo promocional, promoviendo y sensibilizando en formas adecuadas de comunicación 

asertiva, fortalecimiento de vínculos afectivos y pautas de crianza acordes al desarrollo humano. 

Se destaca de los beneficiarios su constancia en la participación dentro del programa, con su asistencia a los 

encuentros grupales, las visitas en sus hogares, a pesar de las dificultades tan notorias en las vías y el transporte, 

resaltando que la mayoría de los beneficiarios no cuentan con medios de transporte propios para llegar a los 

encuentros; se deben desplazar caminando, a caballo o en moto,  teniendo en cuenta que las distancias son 

grandes y en ocasiones el clima dificulta aún más el desplazamiento, en municipios cuyas condiciones 

geográficas de alta montaña dificultan la movilidad, sumado a los riesgos de deslizamientos e inundaciones en 

épocas de invierno. Los usuarios asisten a los servicios porque se sienten a gusto, manifiestan sus logros, 

cambios en su vida familiar y en su relación particularmente con sus parejas e hijos. 

Las lecciones por aprender 
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Indudablemente las modalidades de atención aquí expuestas son incluyentes de las familias rurales, permiten 

intervenir a las familias como unidad, facilita el acceso de familias de zonas rurales dispersas, que 

anteriormente no recibían atención integral, permite la articulación de acciones y oferta entre sectores e 

instituciones que desarrollan políticas sociales, ubicando a la familia como un todo y no como una disgregación 

de sus miembros. Sin embargo, para el espacio académico que nos ocupa, se hace necesario reflexionar sobre 

algunas debilidades encontradas y que nos permiten el análisis y las propuestas de mejora del servicio. Dentro 

de ellas se pueden señalar las siguientes: 

Las intervenciones se centran en marcos pedagógicos constructivistas y humanistas, sin embargo, al dar la 

lectura a los planes operativos, se pueden evidenciar las intervenciones de carácter positivista, buscándose la 

acomodación de los usuarios a una estructura social, no en la generación de procesos de transformación social 

de la realidad, se entiende en la lógica del Estado asistencialista, pero sobre todo, en que las intervenciones de 

forma mecánica sin una real intencionalidad de transformar el entorno de las familias. 

Es necesario explorar las técnicas reflexivas que cuestionan la realidad social, a partir de las cuales también 

se construyan los diagnósticos comunitarios y las apuestas para las transformaciones de las familias y las 

comunidades. No es suficiente educar a los padres usuarios sobre pautas de crianza, si antes no se han 

cuestionado las mismas que históricamente se han repetido de generación en generación y que están inscritas 

en el inconsciente e historia personal de los padres y adultos cuidadores. 

Es necesario incluir acciones de transformación de las familias y las comunidades, empoderar a las mismas 

de la responsabilidad en los procesos, con el fin de que se supere la percepción asistencialista del programa y 

se genere un verdadero desarrollo alrededor de la modalidad, aprovechando las posibilidades de trabajo en 

encuentros individuales familiares y grupales. Quizás esta sea la única opción de la superación de la pobreza, 

superando la concepción asistencialista y de acomodación del sujeto a una realidad cuyo cambio también 
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depende de la percepción misma de sus capacidades y posibilidades. La educación social con el sentido de 

fomentar la participación, el desarrollo comunitario y la transformación de comunidades. 
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Explorar y descubrir desde los saberes cotidianos 

 

ANGIE ZULAY MARTÍNEZ RESTREPO 1838 

LISETH TORRES DIAZ 2839 

 

     ñEl ni¶o con su permanente curiosidad, con todo lo que sabe y lo que sabe hacer, con todo lo 

que no sabe y que desea saber, frente al mundo con todos sus estímulos, sus novedades y su 

fascinaci·n.ò (Tonucci, 1997, p. 37) 

 

Resumen 

El presente texto expone una revisión documental de trabajos de grado y autores, con el objetivo de 

visibilizar aspectos relevantes acerca de la ciencia, el fortalecimiento del pensamiento científico y la 

importancia de los saberes cotidianos, desde y para el contexto rural en educación infantil.   

Antecedentes 
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Dadas las experiencias en nuestra formación como docentes y en la práctica pedagógica, surge el interés 

por identificar la manera como los niños y niñas construyen su realidad, dándole sentido por medio de los 

saberes cotidianos; todo ello en relación con la ciencia desde un contexto rural.  

En primer lugar, la participación en el semillero Pedagogía y Contextos de la Facultad de Educación de la 

Universidad Pedagógica Nacional motivó al acercamiento a escenarios rurales, identificando la importancia 

del maestro en el trabajo con la infancia, relacionando nuestro interés con uno de los ejes del semillero de 

investigación, pedagogía rural y conocimiento. 

Por otro lado, en la formación académica como educadoras infantiles se reconoce una carencia en el 

acercamiento teórico y práctico frente a la ciencia, ya que, en la malla curricular solo se presentan dos 

seminarios de ciencia y tecnología, siendo estos insuficientes para apropiarse y generar experiencias 

pedagógicas en el aula, referente a la ciencia. De ahí que, nos interesa visibilizar no solo la importancia de la 

ciencia en educación infantil, sino también el lugar que tiene en escenarios rurales, tomando como eje central 

el papel de los saberes cotidianos en el proceso de comprensión y significación del mundo por parte de los 

niños y niñas, potenciando el pensamiento científico, la capacidad de asombro, la formulación de preguntas e 

hipótesis.       

Objetivo general 

Visibilizar por medio de la revisión documental la pertinencia de la ciencia en contexto rural y la importancia 

de los saberes cotidianos en educación infantil. 
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Objetivos específicos 

Acercamiento a fuentes teóricas e investigativas referentes a la ciencia. 

Analizar diferentes investigaciones basándose en las categorías conceptuales. 

Metodología 

En consecuencia, se realiza una revisión documental con el fin de reconocer el papel de la ciencia en 

contextos rurales en educación infantil, su importancia, retos y demás que permitan visibilizar la manera en 

que ésta fortalece el pensamiento científico, además, evidenciar si se reconocen los saberes cotidianos de los 

niños y niñas en estas construcciones para explicar su mundo. Para ello, se inicia la lectura de trabajos de grado 

de diferentes instituciones académicas que se preguntan por el fortalecimiento del pensamiento científico en la 

escuela, en escenario rural. A lo largo de esto, se indagan algunos autores que brindan diferentes perspectivas 

desde sus planteamientos, que permiten argumentar y analizar el tema de interés. 

Marco conceptual 

Este apartado da cuenta de la revisión de los documentos y permite dar un panorama de las categorías 

conceptuales; ciencia, educación rural, pensamiento científico y saber cotidiano. Desde la búsqueda realizada 

de algunos documentos se evidencia que la ciencia y el fortalecimiento del pensamiento científico en educación 

infantil es un tema relevante, es decir, que hay diversos proyectos pedagógicos y trabajos de grado que se han 

interesado en profundizar y destacar el papel de la ciencia en la infancia, realizando indagaciones y trabajos en 

el aula que dan cuenta de ello; como por ejemplo el trabajo de grado ñFortalecimiento de las habilidades de 

pensamiento cient²fico en estudiantes de segundo de primaria del Colegio Altamira Sur Orientalò realizado por 

Isabel Espinosa y Marcela Grajales en el año 2016, el cual hace parte de estudiantes de la especialización en 

Pedagogía de la Universidad Pedagógica Nacional, centrado en el fortalecimiento del pensamiento científico 
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para enriquecer ñcapacidades y habilidades como el asombro, la indagación constante, la comprensión, la 

clasificación, la observación, la relación, la diferenciación, la codificación y la decodificación, además se 

constituye un eje transversal para transferir a cualquier §rea del conocimientoò. Esto permite ver que por medio 

del pensamiento científico se potencian y se logran aprendizajes significativos que están inmersos en las 

diferentes disciplinas de las instituciones al tiempo que los niños y niñas exploran su mundo desde la ciencia. 

De igual manera, la ñPropuesta pedag·gica: Jugando a ser cient²ficosò realizada por Diana Herrera y Nancy 

Herrera en el año 2003, para optar por el título Licenciadas en Educación Preescolar en la Universidad la 

Sabana. En esta propuesta se trabajó con niños y niñas entre los 3 y 6 años, de diferentes contextos 

institucionales; las autoras generan experiencias que fortalecen el desarrollo de las competencias científicas 

por medio de estrategias, experimentos sencillos y prácticos de fácil entendimiento teniendo en cuenta los 

diferentes intereses, además, que se consideran adecuados para el nivel de preescolar. Es importante mencionar 

que el papel del maestro que las autoras proponen es el de mediador, que propicia experiencias a los niños y 

niñas para tener una capacidad reflexiva, crítica e investigativa. Finalmente se hace énfasis en que esas 

experiencias le permite al infante manipular diferentes elementos que la naturaleza le ofrece, despertando en 

los niños y niñas interrogantes y curiosidades, para ayudarlo en la toma de decisiones, sin limitar sus 

capacidades. 

Ahora bien, al indagar por la ciencia en educación infantil en contextos rurales, se evidencia que los trabajos 

son limitados, y algunos se configuran desde el cuidado del medio ambiente en relación con la ciencia, para 

brindar estrategias que contribuyan a solucionar problemáticas ambientales de la comunidad. Como es el caso 

del PROYECTO PEDAGÓGICO: CIENCIA, ESCUELA RURAL Y COMUNIDAD, del autor Camilo Ayala, 

realizada en el año 2015. Dicho proyecto se llevó a cabo en la escuela rural Los Puentes, ubicada en Mosquera 

con el fin de contribuir a la comunidad y estudiantes a la comprensión de la problemática ambiental que los 

afecta desde las ciencias naturales. Si bien, el trabajo de grado se centró en generar actitudes críticas frente al 

medio ambiente y que tanto los niños y niñas como la comunidad interactuaron de otra manera con su entorno, 
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el proyecto también permitió que la cotidianidad de los niños y niñas, los saberes de la comunidad y los 

procesos de enseñanza en ciencias naturales que se dan en la escuela, se vincularon, propiciando que los 

estudiantes se acercaran a dos formas de ver el mundo, entretejiendo ambas y realizando sus apropiaciones del 

entorno desde allí. 

Esta propuesta, en conjunto con  la monografía "Cuidado de la Naturaleza " a partir de los Saberes del Niño 

y la Niña para la Articulación de la Cosmovisión Muisca desde una Mirada Ambiental, realizada por Diana 

Liceth Escobar y Viviana Guerrero López en 2017, nos permiten ver que los saberes de la comunidad sí se han 

tenido en cuenta para llevar a cabo proyectos pedagógicos en el aula, aunque siguen siendo reducidos los 

trabajos de grado que se han interesado por rescatar los saberes y la cotidianidad tanto de la comunidad como 

de los estudiantes. Se evidencia que a partir de las problemáticas de los diferentes contextos se piensa en la 

ciencia como un medio para solucionar y dar alternativas, al tiempo que propicia en los estudiantes una actitud 

crítica e investigativa, desarrollando una postura activa y reflexiva de lo que acontece en su entorno. Además, 

vemos importante resaltar que estos proyectos toman como punto de partida el entorno y el ámbito natural 

promoviendo un cuidado por el medio. Así mismo, en los antecedentes, es evidente que el trabajo está regido 

por la experiencia de los actores que se encuentran inmersos en la institución educativa, es decir, los niños y 

niñas, docentes titulares y los docentes en formación. 

Siguiendo con la categoría de ciencia y teniendo en cuenta los trabajos y autores que se mencionan 

anteriormente, se da cuenta que en dichos documentos no se reconoce los aprendizajes que los niños y niñas 

construyen, ni la manera en que ellos explican su mundo, por ello es significativo resaltar, por qué la ciencia 

se hace importante en educación infantil, pero partiendo del significado que los niños le dan a cada cosa que 

les rodea. En este sentido, se reconoce la exploración del entorno como una actividad rectora de los niños y 

niñas, pues siempre están en constante experimentación, guiados por su curiosidad de conocer y comprender 

lo que les rodea, entendiendo que cada niño le da sentido y significado a su mundo desde diferentes 
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construcciones las cuales realizan según sus saberes previos, su vida y experiencias cotidianas. Por ello, como 

plantea Melina Furman (2016):  

Comenzar la enseñanza de las ciencias desde edades tempranas implica, entonces, poder reconocer 

estas ideas intuitivas y los modos de interpretar el mundo de los niños, tomándose como puntos de partida 

para desafiarlos a través de variadas experiencias que los enriquezcan. Esas experiencias deberán 

confrontarlos con evidencias y puntos de vista diferentes a los propios, desafiarlos a encontrar nuevas 

explicaciones y, en suma, ofrecerles múltiples oportunidades de hacer explícitas sus ideas y revisarlas a 

la luz de las nuevas evidencias e información, y en diálogo con las ideas de otros y las del docente u otras 

fuentes de información (Vosniadou, 1997). Así, esas ideas iniciales podrán evolucionar hasta acercarse 

a ideas científicas, que les sirvan a los niños como marcos conceptuales para entender y actuar sobre el 

mundo (p.37).  

Desde esta afirmación y en relación a la enseñanza de las ciencias en educación rural, se comprende que se 

debe iniciar visibilizando las construcciones y saberes anteriores que los niños y niñas han realizado desde su 

interacción con el medio en el que viven, para enriquecer estos aprendizajes, retomando y dando lugar a los 

saberes cotidianos, permitiendo que conozcan su mundo desde allí y fortaleciendo esto con la perspectiva 

científica, propiciando un acercamiento al mundo desde dos posibilidades al potenciar sus concepciones 

cotidianas y dando lugar a construcciones nuevas. 

Todo lo anterior se articula al desarrollo del pensamiento científico, que permite a los niños y niñas, 

ñdescribir, explicar y predecir fen·menos naturales; (é) formular e investigar problemas e hip·tesis; as² como 

para documentarse, argumentar y tomar decisiones personales y sociales sobre el mundo natural y los cambios 

que la actividad humana genera en ®lò. (Pedrinaci, Caamaño, Cañal, & Pro Bueno, 2012).  Además, permite 

que los niños y niñas sean sujetos partícipes, activos con capacidad crítica frente a las problemáticas que 

transcurren a su alrededor, permitiéndole intervenir y tomar una postura que les permita visibilizar soluciones 
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adecuadas. Por su parte Furman y Zysman afirman que ñEl pensamiento cient²fico es un pensamiento 

sistem§tico, pero a la vez creativo, que requiere poder mirar m§s all§ de lo evidenteò. (2001, p.9). Haciendo 

referencia a la afirmación, es importante resaltar que el pensamiento científico hace parte del diario de cada 

uno de los niños y niñas, ya que, al ellos vivir diferentes experiencias en el entorno, se ven en la necesidad de 

investigar e indagar y de darle respuesta a cosas curiosas que van encontrando.   

En consecuencia, se considera que los saberes cotidianos no solo forman en la cultura, sino que también son 

un puente por el cual los seres humanos llevan sus saberes de generación en generación, además de esto, los 

saberes cotidianos traen consigo un lenguaje y unas tradiciones propias, y este se va formando desde lo que día 

trae convirtiéndose en tareas de su diario vivir. Es de esta manera, como los niños y niñas están frente a la 

posibilidad de establecer lazos muy fuertes en un ambiente específico, llevando un proceso social y cultural 

que estará determinado por creencias y tradiciones que fortalecerán su pensamiento reflexivo y darán sentido 

a esa realidad a la que pertenecen.  

Se encontraron los lineamientos curriculares para el área de ciencias naturales y educación ambiental 

publicado por la Dirección General de Investigación y Desarrollo Pedagógico del Ministerio de Educación 

Nacional, en donde se plantea que el concepto del mundo de la vida: es el punto de partida y el punto de llegada 

para el autor Husserl (1998), quien es citado ya que menciona la primera definición y tal vez más importante 

para el docente: 

es que el conocimiento que trae el estudiante a la escuela (que, contrariamente a lo que se asume 

normalmente, es de una gran riqueza), no es otro que el de su propia perspectiva del mundo; su perspectiva 

desde su experiencia infantil hecha posible gracias a su cerebro infantil en proceso de maduración y a las 

formas de interpretar esta experiencia que su cultura le ha legado. Y es que el niño, que llega a nuestras 

escuelas, al igual que el científico y cualquier otra persona, vive en ese mundo subjetivo y situativo que es 
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el Mundo de la Vida. Y partiendo de él debe construir, con el apoyo y orientación de sus maestros, el 

conocimiento científico que sólo tiene sentido dentro de este mismo y para el hombre que en él vive. (p.6)  

Ante las afirmaciones anteriores y los planteamientos que hacen los distintos autores citados, es importante 

resaltar que cada uno de los niños y niñas cuenta con características diferentes siendo estas las que le permiten 

configurarse como un sujeto activo, crítico, capaz de preguntarse por el mundo e indagar desde sus propios 

gustos y particularidades; llegando no solo a el planteamiento de hipótesis sino también a la construcción de 

ideas para el cuidado, transformación y postura crítica de su realidad, relacionados a la experiencia y a los 

saberes cotidianos que los mismos escenarios rurales le permite acoger, apropiar y reconocer en su aprendizaje 

y formación. 

Resultados 

Con base en la revisión documental y en el acercamiento a diferentes autores referentes a la ciencia, se 

genera el interés por profundizar el tema, visibilizando y enriqueciendo las construcciones de los niños y niñas 

desde su saber cotidiano, por ello decidimos vincularnos a la práctica pedagógica en el Planetario Distrital de 

Bogotá, ya que, es el único escenario de práctica que posibilita el aprendizaje teórico y práctico de la ciencia, 

con énfasis en la astronomía; además de permitir que se generen propuestas pedagógicas para fortalecer los 

procesos que se configuran allí. Es necesario resaltar que, si bien esta institución ofrece múltiples espacios y 

experiencias para el público en general, aún no se ha vinculado su trabajo con el contexto rural, de ahí que el 

interés se configure también desde y para el escenario rural. Teniendo la misma perspectiva, este trabajo nos 

permitirá ir configurando el proyecto de grado que busca brindarle una herramienta al Planetario, desde el Club 

de astronomía, con la cual pueda enriquecer y visibilizar las construcciones que realizan los niños y las niñas 

para dar explicación frente a su mundo, y reconocer en qué medida el Club contribuye a los aprendizajes 

científicos de los niños y niñas. De igual manera, que por medio de la propuesta esta institución se piense la 
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infancia en contexto rural que no tiene un acceso económico, para que se brinden espacios de exploración 

científica desde allí. 
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Una mirada reflexiva a las prácticas pedagógicas en educación infantil en escenarios 

rurales 

 

 

ALEXANDRA VILLAMIZAR ALARCÓN 1840 

 

Resumen 

El presente ejercicio reflexivo emerge del acompañamiento realizado a las prácticas pedagógicas de la 

Licenciatura en Pedagogía Infantil virtual y a distancia de la Corporación Universitaria Minuto de Dios, siendo 

esta una oportunidad para adentrarnos en contextos rurales situados, en donde los discursos, las prácticas y 

concepciones de la infancia desde los ñotros lugaresò, nos centran en el marco de la diversidad y de la inclusi·n, 

al entender la necesidad de visibilizar el rol del Licenciado en cuyos territorios aún no son explorados, las 

categorías emergentes abordan la práctica pedagógica, los contextos rurales y las concepciones de infancias. 

La práctica pedagógica como plataforma de reflexiones  

Entendemos por práctica una oportunidad para la transformación, que invita a comprenderla desde la 

pedagogía crítica, en la cual se generan propuestas, y personas que sean gestoras de progreso y desarrollo en 
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sus comunidades (Molina, 2002), de lo anterior, es evidente que los futuros educadores deben estar inmersos 

en una educación para la  transformación, planteada desde la fusión entre los diversos contextos y  la relación 

entre los conceptos del saber pedagógico y de la pedagogía, en los que la pedagogía es un espacio de 

crecimiento que emerge teniendo en cuenta que los rizomas se entrelazan por saberes que se van dando de 

generación en generación, que se posicionan en la historia, en los territorios, en las culturas, con los niños, 

niñas y jóvenes. 

Por otro lado, el saber pedagógico es una construcción de conocimiento en el cual se pronuncian en el mismo 

nivel de importancia la teoría y la práctica, en el que el sujeto interviene y se cuestiona continuamente por la 

manera de cómo se da el hecho educativo. En este sentido, el docente es partícipe de una sociedad en la cual 

es reconocido por sus relaciones y su intervención y por el manifiesto de su libertad aplicado en la 

argumentación y en la reflexión, dejando por impronta la propuesta de un proyecto social. 

De esta manera, la práctica pedagógica se concibe como el eje articulador del plan de estudios de la 

Licenciatura en Pedagogía Infantil de UNIMINUTO - UVD, constituyéndose así, en un medio que posibilita 

el permanente diálogo entre investigación y los diferentes espacios académicos, que se organizan a través de 

ella. (Documento maestro, 2017)  

De ahí, la importancia de la praxis en los estudiantes, puesto que se posibilitan escenarios en donde los 

licenciados en formación:  

Construye, de-construye y re-construye su ser, saber y saber hacer en contexto, transformando tanto sus 

actuaciones pedagógicas como las dinámicas que se desarrollan en los escenarios educativos que intervienen 

en cada una de sus prácticas. De esta forma, el programa imprime un sello particular a la práctica investigativa 

fundamentada en la Praxeolog²a la cual es comprendida por UNIMINUTO como: ñun discurso (logos), 
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construido después de una seria reflexión, sobre una práctica particular y significante (praxis), como un 

procedimiento de objetivaci·n de la acci·n, como una teor²a de la acci·n (é)ò (Juliao, C., 2002).  

Es así como, la Praxeología juega un papel importante en las prácticas pedagógicas de los estudiantes, ya 

que permite la construcción de un pensamiento y un saber crítico que interpreta las realidades desde una mirada 

humanista, pedagógica, social, política y cultural. La praxis se configura en el escenario para recrear mundos 

posibles desde las diferentes maneras de sentir, pensar y actuar. (Documento maestro, 2017) 

Y es desde aquí que se ve la necesidad de reconocer otros campos de práctica que también posibilitan ese 

ejercicio praxeológico, por tal razón, el licenciado en formación cuenta con una diversidad de escenarios que 

le permiten hacer otras lecturas de esa realidad. Los educadores de infancias cuentan con: prácticas 

pedagógicas, prácticas comunitarias, prácticas de responsabilidad social, prácticas hospitalarias, entre otras, es 

este entonces, cuando el contexto rural cobra gran relevancia, ya que se está configurando como un escenario 

significativo en donde emergen un sin número de preguntas y reflexiones. 

Los otros territorios no urbanos 

Pensarnos en pleno siglo XXI y en medio de la dinámica de globalidad a Colombia como un país urbano 

parece ser una utopía, pues una gran parte de ella está compuesta por territorios rurales, en donde 

principalmente el conflicto armado, la economía, la política y la educación no han ayudado en su pleno 

desarrollo; de esta manera, el país ha invisibilizado los territorios rurales restándole la importancia que merece. 

Es así como, las estadísticas y estudios consideran que la ruralidad es una realidad presente y su impacto es 

primordial en el país, según el informe contenido en el documento Colombia territorio rural: apuesta por una 

política educativa para el campo:  
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En el país se ha caracterizado a la población rural con el criterio estadístico de resto, esto es, aquella 

ubicada por fuera de las cabeceras de los municipios, bien sean ciudades grandes, intermedias o 

pequeños pueblos, y representaría hoy en día 11.302.519 habitantes, el 23,7% de la población total 

(DNP, 2014, p. 10 y siguientes). Estudios recientes plantean la necesidad de revisar esta caracterización 

de la población rural a partir de conceptos de densidad poblacional; en consecuencia, consideran rurales 

los municipios con baja densidad de población y cabeceras municipales de menos de 25.000 habitantes. 

Según la MTC, de 1.122 municipios del país, 696 son rurales: 378 rurales y 318 rurales dispersos. 

(MEN, 2015) 

Es por esta razón que, al hacer el acompañamiento a la práctica pedagógica en municipios y veredas de 

Cundinamarca y Boyacá, se pudo evidenciar la necesidad de visibilizar a las infancias allí existentes y 

repensarnos no solo desde la práctica pedagógica sino desde la propuesta curricular de Uniminuto, de tal 

manera que surge la preocupación por estos territorios desde la praxis. Al respecto, Díaz (2004, p. 43) afirma 

que, en el contexto de las transformaciones sociales derivadas de una nueva economía política global, existe 

una justificada preocupación entre los científicos sociales en relación con la situación actual y futura de las 

poblaciones rurales, particularmente en América Latina.  

Las infancias en escenarios diversos 

La complejidad de abordar en este tiempo de inicios de siglo un fenómeno como la infancia, reside en que 

ya no se trata de un objeto de análisis, sino de múltiples, lo que nos hace posible entonces sostener un singular 

allí donde se manifiestan observables que rebasan los discursos disciplinares, legales e institucionales que se 

fueron instituyendo durante buena parte del siglo XX. La cuestión de la experiencia contemporánea y las 

transformaciones epocales autoriza a habilitar el plural de infancia. (Amaya, 2010) 
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Es así como nuestras miradas como investigadores se amplían a nuevas maneras de concebir a la infancia, 

pues desde distintos discursos del siglo XX, nos hemos permitido verla desde su integralidad e historicidad, a 

lo largo de ella la infancia ha tenido un sin número de construcciones sociales, políticas, antropológicas, 

filosóficas, psicológicas, entre otras ciencias que han intentado explicar su condición y naturaleza. 

Los nuevos discursos se enmarcan en una infancia heterogénea, es decir, deja de ser vista desde un solo 

lugar y pasa a emerger desde otros territorios posibles.  

De esta manera, es importante reconocer que nuestro plano geográfico es un determinante en la 

diversificación de la infancia, y por tanto, ofrecer nuevas formas de concebirla. En esta medida, Funes (2008) 

se pregunta por las concepciones de infancias que surgen en un momento histórico social importante, en tanto, 

distintas instituciones están poniendo su mirada en la niñez, un fenómeno polisémico, contextualizado y 

diverso.  

Es entonces cuando al hablar de diversidad evocamos las distintas reflexiones que se han evidenciado a 

través del tiempo, siendo la educación de la infancia y específicamente la infancia Colombiana, un componente 

clave en el devenir histórico de la sociedad y ha sido construida a partir de las transformaciones y reflexiones 

de las realidades globales, se acompaña de incontables concepciones, propuestas, acciones, ideas, retos y 

fracasos, en términos generales, un sin fin de experiencias que en la actualidad hacen de ésta, un fenómeno 

social, que entre los muchos matices que lo caracterizan, resalta por su creciente componente normativo, cuya 

principal característica durante los últimos años ha sido ser protagonista de constantes transformaciones, todas 

ellas con una característica en común, la concepción del niño y niña como sujeto de derechos y a su vez la 

atención integral y la educación como derechos impostergables, que deben ser reconocidos desde el momento 

mismo de su gestación, y es allí en donde hablar de infancias cobra la importancia necesaria para el 

reconocimiento de la diversidad, por tanto, en palabras de Graciela Frigerio citada por (Amaya, 2010):  
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El singular ñinfanciaò nunca dio cuenta de la diversidad de modos de transcurrir un tiempo 

cronológico. Sabemos que una noción de infancia no alcanzó nunca a dar cuenta de los habitantes que 

nombra. No encontramos ningún correlato entre la pretensión de universalidad y el universo de los que 

se intenta nombrar.   

Finalmente, la apuesta por la calidad educativa, la inclusión y la excelencia en la docencia, La      

Corporación Universitaria Minuto de Dios ï UVD, reconoce y asume como uno de sus principales retos la 

formación de licenciados y licenciadas en pedagogía infantil competentes, con compromiso social e 

investigativo para la transformación de las realidades educativas de la infancia, la investigación suscita 

múltiples reflexiones acerca de las concepciones de infancias y la mirada sobre la práctica; a partir de éstas nos 

lleva a develar y entender las tensiones existentes entre el discurso oficial acerca de la infancia y la forma como 

realmente el docente concibe al niño y niña.  

De ahí que, las experiencias de práctica pedagógica de nuestras estudiantes han posibilitado el 

reconocimiento de la infancia diversa en tanto, se han extendido a lugares periféricos de la ciudad y fuera de 

ella, la apuesta radica en que su práctica se re significa significativamente al reconocer las necesidades de los 

contextos rurales, a identificar las dinámicas propias familiares, sociales, ideológicas, económicas y políticas; 

con el fin de proponer una práctica fundada en la diversidad.  

Por tanto, los docentes en formación en ámbitos rurales cobran gran relevancia en tanto, se ha evidenciado 

un interés por cualificar su saber y su experiencia, siendo cada vez más común tener su experiencia en las aulas 

de clase de UNIMINUTO, pues han visto la necesidad de visibilizar el trabajo con las infancias diversas: 

Los límites entre lo urbano y la ruralidad son plásticos, difusos, como un enmarañado de redes de relaciones 

que no tienen ni comienzo ni fin preciso, el mundo rural se extiende por múltiples rutas al urbano. La cultura 

agraria o indígena continúa influyendo fuertemente en los comportamientos sociales de los habitantes y 
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economías de muchas ciudades, comunas y regiones. La ruralidad es tan diversa cuanto diferentes son 

institucional y políticamente las regiones, los contextos ecológicos de biodiversidad, los pueblos, culturas o 

subculturas que la componen (Williamson, 2004, p. 93). 

Es así como, los Licenciados en el campo de la infancia de hoy, tienen la tarea de visibilizar y dignificar 

cada infancia emergente, desde su contexto, desde su territorio, a partir de sus particularidades con el fin de ser 

maestros pertinentes, oportunos y sensibles frente a las realidades diversas del aula.  

Estas reflexiones serán objeto de estudio en próximas investigaciones, puesto que es posible evidenciar a 

partir del análisis crítico del mismo, cómo se está concibiendo a la infancia colombiana y cuál es la propuesta 

formativa para que los licenciados y licenciadas en educación infantil asuman su rol docente con un gran 

sentido ético, trasformador e incluyente, motiva un ejercicio investigativo sujeto a la configuración de nuevas 

concepciones de infancias que de una u otra forma impactan la formación de agentes educativos y sus prácticas 

pedagógicas en esos otros lugares que permiten el reconocimiento de las otras infancias emergentes. 
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La incidencia del contexto en la educación de la infancia rural colombiana 

 

 

MAYRA ALEJANDRA SUAREZ TAPASCO 

 

Resumen 

A partir de la relaci·n óeducaci·n, territorio y comunidadô surge la necesidad de comprender desde el 

ejercicio formativo de un licenciado en educación infantil, las dinámicas que se gestan en la cotidianidad de la 

escuela rural, teniendo en cuenta la trascendencia que este escenario representa para la configuración del 

mismo, en función de reconocer la acción social de la educación de la infancia colombiana en este contexto. 

Por tanto, la presente ponencia se enfocará en demostrar una reflexión frente el reconocimiento de los   procesos 

escolares y comunitarios que se vinculan en el acto educativo del desarrollo rural y del maestro.  

Objetivo  

Se plantea reconocer la incidencia del contexto en la educación de la infancia rural colombiana desde los 

procesos sociales adelantados en un contexto específico para efectuar un ejercicio reflexivo a partir del mismo. 

Por tal razón, el hecho de querer descubrir la importancia de lo que sucede en referencia a la educación de 

la infancia desde el escenario educativo rural, el cual proyecta una formación consecuente con las penurias de 

la población como también del territorio. Es decir, la educación rural como la posibilidad de transformar las 

condiciones sociales, económicas, políticas y culturales que se configuran en este contexto, convertido así en 

un objeto de análisis y reflexión constante que no solamente convoca a quienes están involucrados con el acto 

educativo.  
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Por lo cual se  precisa la experiencia vivida en el territorio rural de Inzá Cauca, la cual fue planteada y 

desarrollada desde el semillero de investigación pedagogía y contextos de la Universidad Pedagógica Nacional. 

El cual propone la lectura de contextos como elemento fundamental para el reconocimiento de los elementos 

que emergen de los mismos, como la posibilidad de fortalecer los procesos formativos del maestro desde la 

investigación. 

El reconocimiento de dinámicas comunitarias vinculadas con procesos educativos, permiten resaltar las 

apuestas y retos que se dan continuamente en el territorio rural, en el que los intereses pueden ser tan distintos 

como la misma población que realiza la actividad. Con la intención de hacer visible que el trabajo en comunidad 

es un ente transformador de la sociedad, en tal sentido, la participación de la comunidad como unidad para 

logar superar los problemas que aquejan el territorio. El cual seg¼n Carreri y Gonz§lez (2016) ñel 94% del 

territorio del país es rural, el 32% de la población vive allí y las condiciones educativas de esta población son 

precariasò. (p. 81)  

Puesto que el desarrollo rural también implica a la comunidad, que para este caso corresponde a indígenas 

y campesinos, los cuales desde tiempos atrás han estado en lucha constante por la defensa del territorio de la 

que emergen nuevas concepciones, entre ellas la preservación del entorno natural, como también la explotación 

exagerada del mismo, entre otros. 

En tal sentido, desde la visita realizada a este territorio se reconoce una población con raíces indígenas y 

campesinas que promueve la preservación de su espacio como lugar de memoria de muchos de los 

acontecimientos históricos que han permeado la historia del campo colombiano, el cual durante varias décadas 

ha sido escenario de conflicto entre las zonas centrales y las periferias. En las que tanto indígenas como 

campesinos han sido vistos como sinónimos de inferioridad, de marginalidad y pobreza que en palabras de 

Carreri y Gonz§lez (2016), esto compone ñé Si habl§ramos de lo rural tambi®n existir²a esa connotaci·n, pues 

como colombianos hemos olvidado que los ciudadanos no solamente somos los que vivimos en la ciudad, sino 
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que el campo es parte esencial del desarrollo de las ciudadesò. (p. 81) Es decir, son el campo y las comunidades 

como fuente principal del desarrollo social en el que se proponen unas nuevas formas de pensar y de hacer en 

lo rural. 

Este asume hoy por hoy distintos desafíos, tanto con la población como con el desarrollo del mismo, por 

ello desde lo observado en Inzá Cauca en el 2017 no solo se busca un progreso social del territorio; sino también 

la posibilidad de articular los distintos actores sociales para la superación de los problemas que aquejan al 

contexto. A partir de la educación de la infancia, sus familias y la población en general, como apuesta 

estratégica en la que se involucra a la comunidad para que tanto los adultos como los niños y las niñas del 

contexto rural sean conscientes de los diferentes aspectos que emergen desde el territorio, con el fin que se 

apropien de ellos desde una participación activa y comprometida con la educación individual y colectiva de 

los suyos.  

Allí la educación se reconoce como el actor principal para logar todo esto, dado que según la afirmación de 

Ramírez Castellanos (2015)   

una educación pensada y actuada desde el debate sobre el ser y el deber ser de lo rural, podrá 

alimentar en los niños, niñas y jóvenes a través de procesos pedagógicos convenientes, una visión más 

interesante y promisoria de su contexto y alimentar el propósito de convertir el ámbito rural en una de 

las mejores opciones de la vida digna (p.13).  

Es decir, se concibe que el contexto rural proyectar así una educación persistente con la articulación de los 

procesos educativos con las necesidades de sus participantes, en el que las instituciones educativas relacionan 

e involucra a la población de manera directa con los elementos que están configurados en las demandas globales 

del escenario rural. 
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Generalmente en el no existen garantías de oferta para la continuidad de la educación desde este contexto, 

puesto que las comunidades del territorio rural en muchas ocasiones no cuentan con los recursos necesarios 

para enviar a sus hijos a la escuela o no representan una estimulación pertinente con las necesidades de la 

población y su contexto; tal vez porque lo que menciona Ramírez Castellanos (2015)  

los niños, niñas y jóvenes además de aprender en la escuela a leer, a escribir y las operaciones básicas 

de las matemáticas, deberían desarrollar aprendizajes relacionados con las diferentes ocupaciones 

propias del agro que contribuyeran a ampliar y mejorar los sistemas productivos de sus familias y 

comunidades(p.40). 

Así, que tanto la educación como los distintos procesos que se adelante desde la escuela rural no solamente 

representen una alternativa de aprendizaje que se inscribe en este contexto, para enunciar que está en la medida 

que se realicen propuestas pedagógicas innovadores, las cuales se deben interesar en el bienestar y 

reconocimiento de las verdaderas necesidades de las comunidades y de las fortalezas que componen la 

población, para así situar a la educación como un compromiso de todos y para todos. En la que está presente 

la posibilidad de transformar las acciones sociales que surgen desde este contexto para un bien común de la 

población con el reconocimiento de las particularidades del mismo territorio en el que se desenvuelven 

diariamente.  

Se entra a relacionar con lo percibido durante la visita realizada a las instituciones educativas del Inzá cauca, 

proponer y asumir la educación desde el trabajo articulado para colocar en escena las necesidades de la 

comunidad y el territorio, en las que se promueva la participación activa de la comunidad educativa en general. 

Ya que tanto los estudiantes, como sus familias intervienen de manera permanente para intentar mitigar las 

problemáticas que se trascienden en el desarrollo social del territorio como tal.  
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Aceptando así, que las demandas de la comunidad y territorio rural dan una posible respuesta a la siguiente 

pregunta ¿De qué manera la comunidad, las familias y la cultura hacen parte de nuestras escuelas rurales?, con 

el fin evidenciar que las aproximaciones en cuanto a este contexto determinan notablemente el desarrollo de 

relaciones individuales y colectivas que se integran con el acto educativo. En donde la apropiación de las 

situaciones que se generan día a día en el contexto rural se involucra positivamente con el quehacer del maestro, 

el cual tiene la posibilidad más próxima de generar desde la escuela un compromiso diferente; puesto que para 

este caso, es quien tiene la oportunidad de transformar la incidencia del contexto en la educación de la 

población rural. 

Por esto, se considera que lo que sucede en las instituciones de Inzá Cauca es una pequeña representación 

de cómo si es posible trabajar desde la educación para atender articuladamente los procesos educativos junto a 

las necesidades de responder correctamente a las de mandas que representa este contexto. Si bien es cierto que 

desde este el desarrollo rural se asume una mirada más afondo de los procesos  escolares, culturales y 

comunitarios que se efectúan frente a las dinámicas de la educación  para intentar de una manera u otra resolver 

con la pertinencia del caso, las formas de relacionarse con el contexto y la comunidad que participa activamente 

de estas.  

Por esto el deseo de resolver ¿La educación es transformadora del contexto? o ¿El contexto determina la 

educación?, es posible enunciar que el desarrollo del contexto determina de igual forma la educación en 

contexto desde lo que se ha venido enunciando, que es una acción transformadora del mismo en la medida que 

las situaciones que emergen del contexto determinan así el accionar de la educación. Puesto que la realización 

en el acto educativo, tanto el contexto como la educación se implican el uno en el otro paralelamente, en los 

que la diversidad del contexto puede interferir frente a las distintas dinámicas que se dan en la educación que 

en otras palabras, estos dos términos buscan atender una pertinente necesidad común la cual posiblemente se 

halla visto permeada por diferentes acontecimientos de un determinado escenario.  
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De manera  que la variedad del mismo no precisa si la educación es transformadora del contexto, pero si 

coincide y obliga a que el contexto determine la educación, puesto que los distintos aspectos que suceden en 

un escenario social permiten construir nuevas posibilidades de generar conocimiento contextualizado a partir 

de la correcta exploración que se le realice tanto a las necesidades de un contexto o comunidad especifica.  

Por lo cual desde este ejercicio reflexivo, se genera el interés de responder como la lectura de un contexto 

específico influye o determina el accionar del acto educativo en el entorno, para este caso lo rural, junto a las 

posibilidades que representa todo esto a los participantes como también al maestro, quien desde lo expuesto 

anteriormente, no solamente asume la enseñanza de los diferentes saberes disciplinares para un grupo 

específico de estudiantes en una aula escolar, sino también es quien tiene la responsabilidad de asumir y 

comprender que los distintos acontecimientos que suceden alrededor del escenario educativo rural son una de 

las tantas  posibilidad que existen para orientar y enriquecer los procesos que adelanta desde su quehacer, los 

cuales siempre van estar ligados a una acción de intervención que se define en la medida de la intención 

educativa con la interacción del contexto, junto a un determinado grupo de participantes.  
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Educación Rural en el municipio de Yolombó: Agricultura Familiar desde la Escuela 

y las Organizaciones Comunitarias 

 

 

JONATHAN ANDRÉS ECHAVARRÍA GRAJALES 841 

 

Resumen 

Esta ponencia propone mostrar los resultados parciales del ejercicio de investigación Educación Rural en 

el municipio de Yolombó: Agricultura Familiar desde la Escuela y las Organizaciones Comunitarias, el cual 

se ha realizado desde una metodología de orden cualitativo y cuyos fines van enfocados a hacer una descripción 

de las acciones educativas en la educación rural, en torno a la Agricultura familiar desde la escuela y las 

organizaciones comunitarias; indagando así por los aportes que desde ambas se hacen a la persistencia o no de 

prácticas de agricultura familiar, las cuales conllevan a que las familias rurales tengan una autonomía 

económica.  

Objetivo General  

                                                

841 Estudiante de la Licenciatura en Educación Básica con Énfasis en Ciencias Sociales de la Facultad de Educación de La 

Universidad de Antioquia ï Sede Medellín. Integrante del Semillero de Investigación Unipluriversidad de la Facultad de Educación.  
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Identificar prácticas familiares, educativas y económicas que permiten la autonomía económica de las 

familias rurales de la vereda Villa Nueva del municipio de Yolombó, (Antioquia). 

Objetivos específicos 

Describir las acciones educativas que se dan en la escuela rural del municipio de Yolombó que posibilitan 

o no la persistencia de la Agricultura Familiar. 

Definir las implicaciones que tiene pasar de la minería a la agricultura como actividad de sustento en las 

familias de la vereda de villa nueva del municipio de Yolombó. 

Analizar cómo las prácticas familiares posibilitan o dificultan la persistencia y la autonomía económica de 

las familias rurales del municipio de Yolombó, (Antioquia) 

Construir participativamente una propuesta para el fortalecimiento de la agricultura familiar campesina 

desde la escuela y las organizaciones comunitarias del municipio de Yolombo, (Antioquia). 

Resultados  

En este ejercicio de investigación se pretende hacer un aporte desde la problematización de la educación 

rural en el municipio de Yolombó, en torno al tema de la Agricultura familiar desde la escuela y las 

organizaciones comunitarias; indagando así por los aportes que desde las mismas se está haciendo o no a la 

persistencia de prácticas de agricultura familiar, las cuales conllevan a que las familias rurales tengan una 

autonomía económica.   

Además, se pretende describir las prácticas educativas que en el municipio tienen lugar desde la Agricultura 

Familiar y que de manera particular se vinculan a los procesos de transformación cultural, desde la mediación 
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de la escuela, la familia y las organizaciones sociales; aportando así a la construcción comunitaria de propuestas 

de valoración, introducción  o fortalecimiento de la agricultura familiar campesina desde la escuela y las 

organizaciones sociales poniendo como actores a los hombres, las mujeres, las niñas, los niños, los y las jóvenes 

y las personas mayores. Finalmente, se espera aportar a la construcción comunitaria de propuestas de 

valoración, introducción o fortalecimiento de la agricultura familiar campesina desde la escuela y las mismas 

organizaciones comunitarias. 

Impacto en la política 

Como impacto a nivel político se busca realizar aportes desde la problematización de las prácticas 

educativas en la educación formal, que se articulan al trabajo de organizaciones comunitarias campesinas en 

el marco de la persistencia de las prácticas de agricultura familiar y los aportes que ambas pueden hacer a estas 

mismas, en clave de transformaciones culturales en la región, en el país y en América Latina.  

Metodología 

La realización de este proyecto se llevará a cabo desde una modalidad de orden cualitativo, el cual será 

abordado desde la perspectiva que plantea Galeano (2012): 

La investigación social cualitativa se interesa por estudiar las realidades subjetivas e intersubjetivas 

como objetos legítimos de conocimiento científico. Busca comprender - desde la interioridad de los 

actores sociales- las lógicas de pensamiento que guían las acciones sociales. Estudia la dimensión 

interna y subjetiva de la realidad social como fuente del conocimiento (p. 18). 

En consecuencia, la investigación social cualitativa se preocupa por reconocer, interpretar y comprender lo 

más profundo del entramado valorativo de los seres humanos, su forma de concebir el mundo, su manera de 

relacionarse con el otro; se pregunta por las costumbres, cultura, hábitos, ritos, saberes y ceremonias de las 
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poblaciones humanas en un contexto determinado, le interesa saber la forma en la que el hombre concibe y 

dota de sentido los objetos y artefactos que tiene a su alrededor, para después elaborar categorías, hipótesis y 

supuestos de lo vivido, observado y reflexionado en la investigación. 

En concordancia con lo anterior, se realizará el presente ejercicio desde un Enfoque Crítico Social que según 

Cifuentes (2011):  

Las investigaciones desde este enfoque, se hacen con el interés de conocer para cuestionar, realizar 

y transformar formas imperantes de la sociedad y proponer alternativas para su cambio y mejoramiento. 

Posibilitan articular compresión y explicación para develar contradicciones e ideologías implícitas que 

restringen la acción libre. Se busca la transformación crítica del mundo social. Se asumen para ello la 

estructura social, la institución, sus contradicciones, tensiones de poder (económico, político, social, 

institucional, comunicativo, religioso) como objetos de conocimiento. Se promueve reflexiones críticas 

en torno a las condiciones estructurales y particulares que limitan el desarrollo de un orden social justo, 

digno, equitativo.  El investigador o investigadora se asume como integrantes del equipo que conoce, 

explicitan su intencionalidad transformadora e interactúan de manera activa con otros y otras 

participantes. (P. 32).  

Dicho método entonces, se caracteriza no sólo por el hecho de indagar y comprender la realidad en la que 

se inserta la investigación, sino por provocar transformaciones sociales en ésta, teniendo en cuenta el aspecto 

humano de la vida social. 

Para ello se trabajará con el método de Sistematización de Experiencias abordado desde Jara (2013) que al 

respecto plantea que este método posibilita la generación de conocimientos nuevos, conocimiento que es 

producido desde lo que se vive, desde la cotidianidad, generando una reflexión crítica sobre la misma y 
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superando la experiencia como dato, pues esta se convierte en relato y adquiere sentido; generando finalmente 

la oportunidad de transformar la realidad de la que se es partícipe. (p. 89). 

Es así como desde este proyecto de investigación, se busca indagar sobre el rol que cumple la educación 

rural, los alcances que tiene o no desde la escuela y la mediación con la comunidad, en el papel que esta 

desarrolla como actor significativo del proceso educativo, en torno a la persistencia o desaparición de prácticas 

culturales y económicas de las familias en el corregimiento Villa Nueva de un municipio eminentemente rural 

como lo es Yolombó - Antioquia. 

Técnicas de recolección de información  

En vista del enfoque con el que se ha planteado el presente ejercicio de investigación, se traen a colación 

cuatro técnicas o instrumentos de recolección de la información, las cuales, permitirán diversos acercamientos 

entre la población que se verá involucrada en el ejercicio. Las técnicas serán las siguientes:  

Observación participante 

La observación participante es una herramienta por lo general asociada a la investigación cualitativa, la cual 

se refiere a: 

Una modalidad donde el fenómeno se conoce desde dentro. Es natural cuando el observador 

pertenece a la comunidad donde se observa, y artificial cuando el investigador se integra a la comunidad 

con el objeto de hacer parte de ella y facilitar el trabajo de recolección de datos. (P.8). Cerda, H. (1991). 

Esto con el fin de tener diferentes miradas sobre una misma situación partiendo de la interacción constante 

de la persona que se encuentra en calidad de observador con los participantes, teniendo en cuenta una postura 

en la que lo subjetivo tiene lugar desde el investigador y desde la población analizada. 
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Diario de campo 

Un diario de campo es una narración cuidadosa y con una periodicidad, que permite plasmar experiencias, 

hechos y situaciones observadas durante un ejercicio de investigación. Generalmente, el diario se realiza sobre 

la base de las notas tomadas en una libreta de campo o cuadernos de notas que permiten registrar los datos e 

información recogida en el campo de los hechos. Cerda (p. 16). 

Entrevista 

La entrevista se refiere según Munarriz, a la conversación mantenida entre investigador e investigados para 

comprender, a través de las propias palabras de los sujetos entrevistados, las perspectivas, situaciones, 

problemas, soluciones, experiencias que ellos tienen respecto a sus vidas. La técnica de la entrevista se utiliza, 

tanto en el estudio de casos como en la investigación/acción, como fuente de información. (p. 112). 

Por lo tanto, en el marco de analizar sobre la persistencia de prácticas agrícolas que abren las puertas a una 

autonomía económica de las familias rurales, se considera la entrevista semi-estructurada como un elemento 

importante al momento de recoger información, dado que, esta permite diseñar una guía inicial para orientar 

la conversación y las preguntas que les serán realizadas a los participantes, no obstante, es flexible al momento 

de que puedan surgir modificaciones dentro de la entrevista misma o ante la necesidad de reorientar o 

profundizar en cuestiones de interés del investigador. 

Grupo focal 

El grupo focal se define como una técnica de investigación social que privilegia la palabra de los 

participantes de un ejercicio de indagación, cuyo propósito radica en propiciar la interacción mediante la 

conversación acerca de un tema u objeto en específico, en un tiempo determinado, consistiendo en captar la 

forma de pensar, sentir y vivir de los individuos que conforman el grupo. Munarriz (p. 12). 
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Asimismo, el grupo focal tiene como objetivo provocar que los participantes hagan aportes desde sus 

experiencias, vivencias y elaboraciones subjetivas sobre una realidad social o problemática que les sean 

cotidianas. Resulta de gran importancia que con anterioridad haya quedado claramente entendido el objetivo 

de la investigación, ya que este guiará la conversación que permita las revelaciones personales de los 

participantes. (p. 42). 

Pertinencia social  

La Universidad y la sociedad tiene una deuda histórica con el campo colombiano, en nuestro contexto rural 

objeto de abandono y marginación constante, por lo cual, es importante situar que los ejercicios de 

investigación que tengan lugar allí puedan hacer aportes que a nivel social y comunitario para que enriquezcan 

esas visiones desde la universidad con enfoque territorial, de la mano de las construcciones y aportes que se 

puedan hacer con las comunidades siendo ellas las tejen otros sentidos y poseen formas diversas de ver el 

mundo. Asimismo, la articulación entre lo que puede ser la escuela y las organizaciones comunitarias en 

conversación con la agricultura familiar, puede ofrecer otras formas de hacer en la escuela y además de 

posibilitar otras apropiaciones y acercamientos al territorio y al campo colombiano.  
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Lectura del contexto ambiental desde la perspectiva compleja como punto de partida 

para la construcción del plan de estudio de ciencias naturales de grado séptimo en la 

Institución Educativa Técnica Industrial Simón Bolívar del Guamo Tolima ï Población 

rural.  
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Resumen 

El interés del trabajo es incorporar la lectura de contexto ambiental en una institución educativa que atiende 

población rural, desde la perspectiva compleja como punto de partida en la construcción del plan de estudios 

de Ciencias Naturales grado séptimo, frente a la educación lineal, fragmentada, con contenidos fijos 

terminados; con una educación ambiental (EA) descontextualizada, lejana de las necesidades de la comunidad, 

tomada como tema aislado de las ciencias naturales. La investigación es cualitativa con enfoque crítico, frente 

al PRAE, el plan de estudios y los textos escolares; como resultados preliminares se evidencian dificultades en 

la transversalidad y reduccionismo ambiental.  

Objetivos 
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Incorporar la lectura de contexto ambiental desde la perspectiva compleja como punto de partida en la 

construcción del plan de estudios de ciencias naturales de grado séptimo en la Institución Educativa Técnica 

Industrial Simón Bolívar Del Guamo Tolima. 

Analizar críticamente desde la perspectiva ambiental compleja, el plan de estudio, los textos de apoyo del 

área de ciencias naturales de grado séptimo y el PRAE de la institución.  

Construir una propuesta de plan de estudio de ciencias naturales para el grado séptimo a partir de la lectura 

de contexto desde la perspectiva compleja. 

Impacto en la política 

Los procesos de educación en el aula aún se fundamentan en currículos fijos, cerrados, fragmentados, no 

hay una interrelación de disciplinas, así mismo se estructuran los planes de estudio derivados de los libros de 

texto en cada asignatura; un ejemplo de ello es la educación ambiental (EA), la cual es tomada como un tema 

más de las ciencias naturales; los textos guía del docente contiene temáticas naturales, con base en procesos 

biológicos, y dinámicas de la naturaleza y algunos sólo tratan de divulgar problemas ambientales físicos 

(contaminación, efecto de invernadero, desaparición de fuentes hídricas, extinción de especies, entre otros), al 

respecto Torres (2002) menciona que ñlos problemas ambientales se han evidenciado comúnmente, a través de 

desequilibrios naturales que se presentan a la opini·n p¼blica como cat§strofesò (P.25). En este aspecto no se 

genera una verdadera reflexión o proceso de educación ambiental desde el contexto. 

De otro lado, la EA en la escuela se vincula a los proyectos ambientales escolares (PRAE), con un trabajo 

practico estático (siembra de árboles, reciclar, cuidar de los jardines, seleccionar basuras, otros) de corte 

activista y conservacionista. En respuesta a ello, los estudiantes miran las temáticas de EA aisladas de la 

dimensión social, cultural, política y económica, comprendiendo que lo ambiental sólo es lo natural. Para 
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Carrizosa (2014) esto nos lleva a comprender y mirar el ambiente de manera simplificadaïreducida, razón por 

la que se cree en soluciones simples. 

Sin embargo, la EA orientada desde el fundamento de los objetivos con que fue creada, y desde la percepción 

de las nuevas corrientes como el pensamiento crítico y el pensamiento complejo, puede ser la plataforma para 

desarrollar la capacidad de razonar de manera holistica, que permite comprender la naturaleza, la realidad, las 

causas y consecuencias de las situaciones ambientales, como lo ratifica Carrizosa (2014) ñde reflexionar acerca 

del reconocimiento de la complejidadò (p. 241). Una educaci·n que conlleven al cambio de pensamientos, 

conductas y a la comprensión del entramado de interrelaciones entre la dimisión natural, social y cultural. Así 

mismo la EA como estrategia para la integración del contexto, como lo señala Torres (2002)  

La lectura de contexto se debe constituir el escenario por excelencia para la elaboración de las 

propuestas educativo-ambientales, ya que es éste el territorio desde donde se dinamizan los 

conocimientos y los saberes, y desde donde se proyectan las acciones y las reflexiones. (P. 47)  

La escuela tiene la responsabilidad de construir conocimiento partiendo de las realidades que enfrentan las 

comunidades, de su época en que vive y de su cultura, para formar individuos críticos, capaces de abstraer los 

elementos esenciales de los problemas que el medio le plantea y ayudar en la búsqueda de las posibles 

soluciones. (Henríquez y Incháustegui, 1988). 

La EA ejercida desde esta mirada, se vincula con lo establecido en la Ley 115 de 1994 o Ley General de 

Educación, la cual especifica en el  artículo quinto que uno de los fines primordiales de la educación es la 

adquisición de una conciencia para la conservación, protección y mejoramiento del medio ambiente, de la 

calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la prevención de desastres, dentro de una 

cultura ecológica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nación; Así mismo con la política 

nacional de educación ambiental 2002, la cual es planteada bajo lineamientos de pertinencia, investigación, 
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reconocimiento del territorio y reflexión para la acción desde componentes pedagógicos y didácticos para la 

participación y toma de decisiones ambientales; también la Ley 1549 del 5 de julio del 2012 concibe la EA  

como un proceso dinámico y participativo, orientado a la formación de personas críticas y reflexivas, con 

capacidades para comprender las problemáticas ambientales de sus contextos (locales, regionales y nacionales).   

Así, es tarea de los docentes y comunidades educativas, resignificar los procesos de formación en EA, 

reduccionistas y descontextualizados, para comprender y aportar alternativas de solución reales y pertinentes 

a la crisis local, regional y global. Carrizosa (2014) destaca que ñ[é] es en la complejidad donde podemos 

encontrar las soluciones capaces de enfrentar la situaci·n actualò (p. 255).  

Metodología 

La metodología utilizada para esta investigación tiene un carácter cualitativo con enfoque crítico, en donde 

se genera la búsqueda de una descripción de la realidad en torno a la dimensión ambiental orientada desde el 

área de ciencias naturales en la Institución Educativa Técnica Industrial Simón Bolívar, la cual atiende 

población rural. 

Se propone para su desarrollo y análisis tres fases: 1. Analizar críticamente desde la perspectiva ambiental 

compleja el plan de estudio, los textos de apoyo del área de ciencias naturales de grado mencionado y el PRAE 

de la institución; 2. identificar las problemáticas, conflictos y potencialidades ambientales del contexto con 

miras a su incorporación en el plan de estudios de Ciencias Naturales y Educación Ambiental  (Ver diagrama 

1),  y 3. construir una propuesta de plan de estudio de dicha área, a partir de la lectura de contexto (rural) desde 

la perspectiva compleja.  

Para lectura crítica del PRAE, se utiliza una matriz de análisis crítico, de igual manera se construyen 

matrices y rúbricas para leer críticamente los textos escolares y el plan de estudios de ciencias naturales grado 

séptimo desde la perspectiva compleja. Para la realización de la lectura de contexto, se utiliza la cartografía 
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social, la matriz de Véster y Goffin y se siguen las orientaciones metodológicas del MEN al respecto. 

Finalmente se triangula la información acompañada de referentes teóricos para la construcción de una 

propuesta de plan de estudios más pertinente ajustada al contexto y a una EA desde la mirada compleja del 

ambiente. 

 

Diagrama: plan de análisis de la EA articulada al área de ciencias naturales del grado séptimo desde la 

perspectiva ambiental compleja. 

Resultados 

A continuación, se presentan resultados preliminares de este proceso de investigación crítica a procesos de 

EA desde el área de ciencias naturales del grado séptimo en contextos de ruralidad. 

Textos de apoyo (Libros de texto guía para los docentes) 
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En la estructuración y diseño de temáticas de los textos de apoyo de ciencias naturales (Contextos Naturales 

7 de Santillana y Los Caminos Del Saber Ciencias 7 de Santillana) predominan contenidos tradicionales, 

lineales, fragmentados, en los que cada unidad maneja una temática independiente y, ambos textos abordan 

específicamente procesos biológicos de los organismos y propiedades químicas y físicas de la materia, sin 

referencia a los contextos locales. Algunos pobres rastros de la EA podrían verse en lecturas o reflexiones en 

la introducción o al final de las unidades. En algunas ocasiones el texto muestra al final, una unidad de EA 

desarticulada de los demás contenidos. Al respecto, González-Gaudiano (2003) afirma que la EA ñha sido 

asumida como parte de los contenidos de las ciencias naturales, cercenándoles su profunda dimensión social, 

es decir, cívica, de formación de ciudadanía, de participación en los acontecimientos que nos afectan todos los 

d²asò (p. 19). Esto impide comprender que la EA hace parte de todo el conocimiento, y entonces lo ambiental 

para los estudiantes queda por fuera de los conocimientos que día a día fortalecen en sus procesos de formación.  

Plan de estudios del parea de Ciencias Naturales y Educación Ambiental ï grado 7° 

El plan de estudios del área de ciencias naturales, presenta una secuencia muy parecida a la de los textos 

escolares de referencia, la especificidad de los temas centrados en la biología, la concepción de ambiente es 

vista desde lo eco-sistémico naturalista; no se incorporan componentes del ámbito social y cultural. En este 

sentido Morales (2009) afirma ñla educaci·n tradicional es totalmente no ambiental, tiene un car§cter 

acumulativo y un dise¶o est§tico de conocimientosò (p.162). De igual marea se percibe la visión 

antropoc®ntrica, conservar para la especie humana y sus ñnecesidadesò; son muy m²nimos los avances para 

fortalecer el pensamiento complejo, a pesar de que se habla de lo sistémico no profundiza en la importancia, 

la interrelación e interdependencia de cada ser y cada elemento que hacen posible la vida; otro de los hallazgos, 

es que los temas no contextualizan  las realidades ambientales de la comunidad, los desempeños y competencias 

están ligados a los estándares de educación nacional y a los textos guía ya mencionados, excepto algunos 

asomos por la capacidad crítica de los estudiantes, que sin más referentes o información adecuada, se quedan 

en el papel. 
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Proyecto Ambientales Escolare (PRAE) 

El PRAE de la institución, se encuentra en la fase de construcción; se evidencia que aún no hay formación 

de un buen número de docentes en EA, la participación es poca, no se tiene en cuenta la comunidad y, está 

sesgado a los profesores de ciencias naturales.   A pesar de que el decreto 1743 de 1994 propone este proyecto 

como un eje transversal aun no es clara la idea y acciones para la articulación a las diferentes disciplinas. De 

manera positiva, se incluye la lectura del contexto para el planteamiento del problema, usa instrumentos como 

la cartografía social, matriz de Véster, bosque de problemas, entre otros, sin embargo, no hay una propuesta 

pedagógico-didáctica que articule el problema con la temática de las distintas áreas, esto evidencia que la 

educación no es flexible a las necesidades de la comunidad (población rural) y la concepción de ambiente sigue 

siendo reducida. 

Pertinencia social  

Esta investigación es pertinente porque propone un nuevo  modelo de educación, a partir los escenarios de 

realidad que la comunidad educativa vive,  con el fin de dar cuenta a la problemática ambiental local y 

contribuir en la reflexión y acción de la misma, a través de la planeación  y la participación de la comunidad, 

logrando nuevos escenarios de enseñanza aprendizaje; así mismo la articulación de la EA como un eje 

transversal, que integre no solo la dimensión natural, sino lo social, lo económico, lo político y lo cultural.  En 

este sentido, la EA como proceso de formación aporta conocimientos significativos articulados con el 

pensamiento complejo, ya que como lo expone Carrizosa (2014) ñEs en la educaci·n ambiental en donde es 

más clara la necesidad de reflexionar acerca del reconocimiento de la complejidadò (p. 241).Por otra parte, hay 

un aporte importante para la resignificación del  PRAE de la institución, puesto que el fundamento de estos 

según las políticas de educación ambiental parten de la lectura continua del contexto, de igual manera el artículo 

8 de la ley 1549 especifica que los proyectos ambientales escolares incorporarán, a las dinámicas curriculares 

de los establecimientos educativos, de manera transversal, [é].  
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Para los docentes, este trabajo es un antecedente para empezar a incursionar nuevos conocimientos de EA 

que por muchos años ha sido un contenido más de las ciencias naturales o un tema a trabajar en un proyecto 

aislado de las realidades locales de esta población; como lo aciertan Flórez, Velásquez, y Arroyave (2017). 

ñlos maestros no cuentan ni con las herramientas ni con las competencias para encarar las problem§ticas 

ambientales actuales desde los planes curricularesò (p. 385). 
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comunidad indígena de los pastos resguardo de San Juan 
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Resumen 

La educación es un medio para reducir las brechas de desigualdad de género en la comunidad indígena los 

Pastos, resguardo de San Juan-Nariño, ésta ha perdido la apropiación por lo autóctono desde la colonización, 

vulnerando sus tradiciones, pues se impusieron otras lógicas desde la religión católica, por ejemplo el 

matrimonio, en efecto los roles que desarrollan tanto  hombres como mujeres generaban consecuencias en el 

sistema económico y en los modelos de familia; además la globalización transforma diversos contextos en la 

actualidad. Por otra parte, aparece la escuela que gesta transformaciones sociales, actualmente se está 

trabajando por medio del Plan Educativo Territorial (PET).   

Objetivos 

Identificar la postura de algunos miembros de la comunidad, pertenecientes al resguardo de San Juan 

respecto al tema de las desigualdades de género. 

Desarrollar reflexiones acerca de las desigualdades de género en la comunidad indígena los Pastos de San 

Juan teniendo en cuenta algunos acontecimientos históricos y su cosmovisión.  
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Dar conocer reflexiones en torno a la influencia de la educación en los aspectos laborales desde una 

perspectiva histórica. 

Metodología  

Este texto se llevó a cabo por medio de indagación bibliográfica sobre género y etnoeducación, además se 

aplicó un cuestionario a miembros de la comunidad indígena antes mencionada, como fuente primaria, puesto 

que del tema no existen documentos específicos de esta población en particular acerca de la temática a tratar.  

Características generales 

Cabe resaltar que el tema a desarrollar, es sobre las desigualdades a partir de la influencia de los imaginarios 

del género, por ejemplo, el rol que suponen deben ocupar hombres y mujeres desde las perspectivas sociales y 

culturales, que entre ello está en el campo laboral y el núcleo familiar y ser pertenecientes a un grupo con 

creencias y costumbres heredadas, además se desenvuelve como la educación puede ser un medio para que se 

reduzca considerablemente las inequidades.   

Además, hay que tener en cuenta las características de la población, con la que se va a desarrollar el escrito, 

pues Moyog, Yépez, Sayalpud, Morillo y Alpala (s/f), afirman que en la actualidad existen 102 pueblos 

indígenas en Colombia,  al sur occidente en la región andina está ubicada la comunidad indígena de los pastos 

que consta de 24 resguardos que en él está incluido el territorio de San Juan ubicado en el municipio de Ipiales, 

departamento de Nariño, el corregimiento de San Juan consta de 5 veredas a saber: Loma de Zuras, Boquerón, 

Camellones, El Rosal y San Juan, se constituyó como Resguardo en 1961 según escritura pública número 319 

del 13 de mayo del mismo año radicada en la notaría primera de Ipiales.  

Los pastos antes de la llegada de los españoles  
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La estructura social principalmente era conformada por ideas duales para que exista un equilibrio 

cosmológico, puesto que no regía sólo una idea sino todo debía tener un equilibrio, entre ellos está el sol y la 

luna, lo masculino y femenino, arriba y abajo, noche y día, frío y calor, etc.  

Según Pinchao (2013) la relación de la mujer y el agua era vista desde la cosmovisión, ya que la mujer se 

representa por medio de la luna, la oscuridad, la fecundidad y el agua; en el lenguaje quechua significa espíritu 

de la madre denominado /yaku/ siendo este elemento creador de vida; desde la antigüedad la mujer era 

considerada lo más importante, por ende, la pacha mama y toda su creación tiene gran valor para esta 

comunidad. 

Los pastos después de la llegada de los españoles  

La conquista de América por parte de los españoles, produjo un desequilibrio en las formas de vida, muchos 

territorios fueron colonizados y esclavizaron a comunidades enteras, es por ello que muchas tribus se 

extinguieron, ya sea por asesinato, separación, abandono de territorio y por otra parte, la llegada de esclavos 

africanos conllevó al mestizaje. 

Además, la evangelización produjo grandes transformaciones en la manera en el que se configuraban las 

familias, pues al darse  la enseñanza de un Dios masculino, un hijo hombre, se generó que se diera más poder 

al sexo masculino, ya que se considera que el ser todopoderoso es hombre, así que el catolicismo tuvo gran 

influencia en los imaginarios de los roles que deben ocupar hombres y mujeres, siendo el hombre el encargado 

de abastecer los recursos económicos a su casa, dándole poder y dominio, la mujer era la encargada del cuidado 

de los hijos y las labores domésticas ocasionando que dependiera de lo que decidiera su pareja o su padre.   

Por ende los matrimonios concertados por amor casi no se registran, la inmensa mayoría se realizaron por 

interés, puesto se persiguen unos fines económicos, como anteriormente se mencionó; el hombre era el único 

generador de ingresos en el contexto familiar, mientras que la mujer se dedicaba a las labores del hogar y al 
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cuidado de los hijos, adem§s se consideraba ñpropiedadò del hombre; por lo general estas familias se conforman 

de miembros jóvenes con un bajo nivel educativo. 

Por otro lado, la mujer se representaba como delicadeza y maternidad por lo que se interpretaba como 

inferior, puesto que se le consideraba frágil y por ende necesitaba protección, además León G (s/f), habla de la 

conquista del ñotro oroò refiri®ndose a las mujeres ind²genas, muchos de ellos las repugnaban, pero las 

perseguían con fines morbosos, con excepción de algunas como son las amazonas, porque eran conocidas como 

guerreras. 

Inicios del empoderamiento de la mujer  

En el siglo XVIII la mujer empieza a integrarse al mundo laboral esporádicamente y se generan 

transformaciones en las perspectivas de roles que debe ocupar la mujer, pero es explotada y no recibe un salario 

ni un trato justo, en consecuencia, como menciona Mina (2003) 

A finales del siglo XVIII, las mujeres comienzan a defenderse en las calles, en las instituciones, en 

la fábrica y a través de diferentes escritos sus derechos cívicos, políticos y laborales. Se estructuran en 

grupos, que por aquel entonces eran llamados {movimientos por la igualdad de derechos}, para 

reclamar un lugar y su protagonismo en la historia (p. 43). 

Así las cosas, las mujeres empiezan a alzar su voz en voz de protesta para ser reconocidas como sujetas que 

dan aportes a la sociedad y merecen ganar lo mismo que los hombres en términos económicos, estos 

movimientos se intensifican en el siglo XIX debido a la manifestación hecha el 8 de Marzo de 1908 en una 

fábrica de Nueva York y en donde resultaron 146 obreras calcinadas por exigir mejores condiciones, 

desencadenando lo que hoy se conoce como la conmemoración del día de la mujer en reconocimiento a su 

lucha e importancia en los procesos industriales.   
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Así que cuando la mujer se integra en aspectos laborales empieza poder decidir sobre lo que quiere para su 

vida, pues no depende económicamente de nadie, generando nuevamente transformaciones en los modelos de 

vida ya que pasa a participar en la vida pública, al conocer de procesos industriales y hacerse participe en 

ámbitos políticos y culturales, experiencia que anteriormente se le negaba porque su vida se reducía a lo 

privado, es decir a los acontecimientos que ocurrían al interior del hogar.  

También se fortalece la participación de la mujer en la vida pública cuando las instituciones de educación 

superior reconocen que también es importante formar mujeres profesionales, pues ña lo largo del siglo XIX, 

las universidades abrieron sus puertas a las mujeres. Se crearon colegios universitarios femeninos, y las mujeres 

comenzaron a acceder a una carrera universitaria y a un trabajo en el §mbito de la cienciaò. (Mina, 2003, p.43), 

en otras palabras, la educación tanto en escuela como en universidades permitió que las mujeres pudieran 

acceder a empleos que eran mejor pagados y con un mayor reconocimiento social, así ella empezó a 

involucrarse en el mundo intelectual de manera formal.    

Los pastos en la actualidad   

La Asociación Shaquiñan (2012) menciona que la actualidad se fortalecen las costumbres y tradiciones por 

medio de la guía de los etnoeducadores pertenecientes de la comunidad, todas las fiestas son organizadas por 

ellos dentro de las instituciones educativas, y son producto de proyectos institucionales emanados desde el 

Proyecto Educativo Territorial (PET). Se realizan diferentes fiestas que unen la idea de equilibrio y armonía 

cósmica como son inti raymi (fiesta al sol y la masculinidad), coya raymi (fiesta a la luna, a la feminidad y la 

fecundidad) pawkar raymi (el florecimiento e inicio de la madurez, es la unión de masculinidad y feminidad). 

En el caso de la fiesta inti o quilla raymi se reconoce la sabiduría y la importancia del componente femenino, 

presente en todos los seres humanos, como se ha dicho anteriormente la luna representa la feminidad, en el 

mes de septiembre se realizan  ofrendas de bendición de semillas y la presencia de las mujeres, en las que se 

busca la armonización de lo masculino y lo femenino, la luna concede fertilidad a la tierra y a las mujeres, 
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sabiduría a ellas y fortaleza para asumir el importante papel que desempeñan en la familia y la sociedad. 

Aunque cabe resaltar que en la comunidad se adoptaron creencias de la religión católica que en la actualidad 

todos son partícipes y la los indígenas las respetan y celebran como los son: la fiesta a la virgen de las lajas, la 

fiesta de Judas Tadeo el santo que está en la el territorio de San Juan, la corrida de los ángeles celebrada en 

octubre, pero esta última se conoce la importancia de los muertos y en vez de dulces se brinda todos los platos 

tradicionales de la región. 

Por otra parte, se hará un análisis de las perspectivas de género que tienen algunos miembros de la 

comunidad indígena los pastos de San Juan a partir de un cuestionario, en el cual los que respondieron fueron 

personas con formación superior y otras con formación básica o primaria.  Las preguntas realizadas se 

presentan a continuación.   

Cuestionario 

1. ¿Considera que hay discriminación hacia las mujeres en los cargos de poder político o 

administrativo? 

2. ¿Qué influencia ha tenido la escuela en reducir las desigualdades de género?  

3. ¿Qué concepción tiene acerca del ser mujer y como debe ser su comportamiento? 

4. ¿Para usted ser madre es lo mismo que ser mujer? 

5. ¿Piensa que dentro del núcleo familiar existen relaciones de poder?, si respondió 

afirmativamente, ¿Qué persona considera que tiene mayor dominio dentro una familia?  

6. ¿Cómo se ha desempeñado la mujer en la conformación del cabildo escolar? 

7. ¿Cree que la integración de la mujer en el mundo laboral, le dio libertad? ¿por qué?  

8. ¿Qué opina sobre el tema de los métodos anticonceptivos, y qué ideales se tiene sobre estos en 

los contextos rurales? 

Por medio del cuestionario  se pudo evidenciar que las personas con mayor formación, es decir los que 

poseen una carrera profesional, consideran que sí hay discriminación hacia las mujeres en cargos de poder 

político, pues no hay mujeres que se postulen a la gobernación indígena, es decir a los de mayor rango, debido 
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a que existe una estigmatización que se basa en creer que los hombres tienen mayor capacidades para ejercer 

estos cargos, sin embargo las mujeres si han asumido cargos de poder como los de liderazgo en los cabildos 

generando que se den procesos para superar este pensamiento, además en muchos casos la mujer es quien guía 

a su familia en aspectos económicos, sociales, culturales y afectivos. 

En cuanto a aspectos vinculados con la relación entre madre y mujer, las personas con formación superior, 

básica y primaria muestran una postura en que ambos roles son equivalentes, ya que plantean que la mujer 

debe ser figura de respeto, por ser quien concede la vida, por ende representa fecundidad y maternidad para 

ellos, por eso la figura mujer-madre se encarga de los aspectos afectivos de su familia desde la fuerza y la 

valentía, aunque se reconoce como una sujeta frágil que debe ser protegida. La diferencia que hacen respecto 

a mujer y madre, es que el concepto mujer es algo que está predeterminado genéticamente y por ellos existen 

cirugías quirúrgicas, en la cuales un hombre puede transformarse en mujer, mientras que ser madre es un don 

que ha sido otorgado por Dios.  

En relación a la educación, la escuela ocupa un papel fundamental en la construcción de una comunidad 

más justa y las reducción de las brechas de desigualdades de género, pues en las instituciones escolares de la 

comunidad indígena los pastos resguardo de San Juan según una maestra de la escuela de esta población se han 

empezado a llevar a cabo prácticas que cumplen con este propósito, por ejemplo en las asignaturas de 

rendimiento físico se le exige por igual tanto a niñas como a niños, lo que ha generado que ambos géneros 

participen en competencias atléticas estando en las mismas condiciones; cabe resaltar que en algunos casos las 

niñas han sido las ganadoras de estos concursos. Además, en otras áreas también se les trata por igual a ambos.  

Se evidencia que tanto personas con formación alta y baja existen relaciones de poder dentro del hogar, y la 

persona quien tiene mayor dominio en la casa es aquella que posee más riqueza económica, tanto en la 

adquisición de bienes o en cuanto a la persona que gana el mayor sueldo, cuando la formación y los ingresos 

son mayores en los hombres, la mujer muchas veces debe someterse a las decisiones que tome su pareja, sin 
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embargo la educación ha contribuido a que se dé libertad y autonomía a la mujer, pues al no depender 

económicamente de nadie, ella decide desde lo que considera y no se somete a los pensamientos de otros.  

Igualmente, el ingreso de la mujer al mundo laboral le dio independencia desde las perspectivas de las 

personas que respondieron el cuestionario gracias a que ella puede realizar su proyecto de vida desde lo que 

desea y desde lo que construye con su trabajo.  

Acerca de los métodos anticonceptivos, las personas con alta formación manifiestan que los jóvenes tienen 

conocimiento de ellos, lo cual ha generado que se dé una reducción considerable del número de integrantes 

que conforman una familia, sin embargo empiezan a utilizarlos después de que tienen un hijo, es decir 

adquieren conciencia de la importancia de usarlos al asumir un rol como padres; por otra parte las personas 

con baja formación plantean que hay conocimiento de los métodos anticonceptivos, pero no se usan porque al 

hacerlo se le quita poder a Dios, así que su reproducción se da hasta que finalice la etapa fértil. 

Conclusión 

En síntesis, desde la indagación teórica realizada y desde las respuestas de los miembros de la comunidad 

indígena los Pastos de San Juan se puede afirmar que la educación contribuye a reducir las desigualdades de 

género, pues abre nuevas oportunidades laborales que permiten que la mujer adquiera libertad y autonomía 

respecto a las decisiones que toma, sin embargo; aspectos religiosos están muy marcados ya que en la mayoría 

de casos el control de cuerpo y el rol de madre se asumen dependiendo de las creencias religiosas, pero esto 

ocurre en gran parte las zonas de Nariño, principalmente en las rurales. 

Por otra parte, al fortalecer la educación de la infancia desde una perspectiva igualitaria de género conlleva 

a que en las nuevas generaciones se den transformaciones en cuanto la forma de pensar y las acciones que 

realizan, logrando que en el futuro se construya una sociedad más justa. 
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Además al realizar la indagación bibliografía no se encuentra mucho material sobre este tema, por ello es 

importante fortalecer la investigación en temas de género particularmente en esta comunidad, ya que por medio 

de este ejercicio de reflexión se pudo identificar que solo las personas con mayor formación académica conocen 

sobre la temática y tienen conciencia de su relevancia, sin embargo es importante que estos trabajos se 

divulguen para permitir su comunicación a diferentes miembros de la comunidad, también es significativo 

abordarlos para que se dé una reconstrucción justa que reconozca la equidad desde la igualdad de género y 

desde la apropiación de la cosmovisión, en la que se plantea el equilibrio entre lo femenino y lo masculino. 
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La memoria pedagógica del conflicto armado en Sumapaz: relatos desde la escuela 

rural  

 

ADRIANA PATRICIA MENDOZA BÁEZ844 

 

Resumen 

Tras años de conflicto armado y luego de un proceso de negociación con la guerrilla más antigua del país, 

Colombia inicia un periodo denominado posconflicto; el sector rural reconocido como el territorio más 

afectado por la guerra es el centro de acciones encaminadas a la construcción de un nuevo país en perspectiva 

de paz, y la educación ocupa un lugar preponderante en dicho proceso. En ese marco, el movimiento 

Expedición Pedagógica Nacional recoge las experiencias docentes a partir de relatos y mapas cartográficos 

que dan cuenta de las luchas y resistencias del magisterio colombiano en zonas rurales víctimas del conflicto. 

Expedicionando por el alma de la pedagogía en Colombia 

La idea de igualdad educativa sustentada en un único sistema económico y social, y monitoreada a través 

de pruebas externas, ha dado lugar a una competencia donde fácilmente se confunde la equidad con la igualdad, 

y son siempre los catalogados como desarrollados quienes suben al podio de los ganadores. Esto ha llevado a 
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