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EJE 7 

Epistemología de las Ciencias Sociales: Rutas para la comprensión 

de la niñez y la juventud 

Cuando se nos pregunta por la urgencia, necesidad y reto de contribuir desde la investigación social a la 

comprensión, apropiación e intervención de los acontecimientos que rodean la manera como nuestros niños y 

jóvenes son, viven y habitan en el mundo, no podemos evitar recurrir a los esquemas teoréticos que se asoman 

dada nuestra experiencia académica. De esta manera, nos encontramos como investigadores-académicos que 

en varias ocasiones se proveen del andamiaje conceptual que por años ha sido construido, modificado, releído, 

y reconfigurado con el fin de que se nos permita ver la realidad de manera clara, descriptible y por qué no, 

fácilmente asible.  

Percatarse que en sí mismo el conocimiento es paradójico, y que en sí mismo trae la ignorancia, la inocencia y 

hasta la conjetura, es una actitud dinámica y necesaria, aunque no suficiente, cuando se trata de enfrentar los 

nuevos retos que nos plantea nuestra realidad latinoamericana actual. Si bien es cierto, la comprensión de los 

mundos sociales que encontramos actualmente en Latinoamérica exigen una comprensión localizada y 

renovadora, tambi®n ha de cuestionarse el ñlugarò de tales reflexiones desde las disciplinas. Esto nos conduce 

a afirmar que asistimos a una época en donde evidenciar las fracturas, pliegues y quiebres de los 

acontecimientos de las infancias y las juventudes, marcados por posturas, agenciamientos, y procesos de 

socialización adoptados por nuestros niños, niñas y jóvenes, nos exigen no sólo una mirada crítica sino activa, 

renovadora y alternativa, que sea capaz de traducir y trasladar el conocimiento constituido o mejor, 

constituyente a espacios, escenarios y acciones concretas en donde la vida de niños, niñas y jóvenes adquieren 

lugar. 

http://bienal-clacso-redinju-umz.cinde.org.co/ejes-tematicos/eje-7.html
http://bienal-clacso-redinju-umz.cinde.org.co/ejes-tematicos/eje-7.html
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De esta manera, preguntar por una epistemolog²a que responda a ñlo que aconteceò en ni¶os, ni¶as y j·venes, 

es de hecho, preguntar por la posibilidad de releer esos contenidos tradicionales eurocéntricos de la 

epistemología, que indaga por el modo cómo conocemos lo que conocemos. Allí, en esa definitiva 

consolidación de un modo específico en el que se instala y se revela la acción de conocer, reside una gran 

ausencia de sujetos históricos, que indagan, perciben, y agencian de modo distinto y singular su hacer, su vivir, 

y su experienciar lo político, lo social, lo histórico, lo económico, etc. 

Por ello se hace necesario pensar cuál es el tipo de epistemología que corresponde al mundo que se nos presenta, 

con coyunturas, conflictos, nuevas lecturas de la pobreza, nuevos y complejos modos de violencia, nuevas 

ciudadanías y modos de lo político, y, sobre todo, aquellos modos en los que estas instancias van teniendo 

lugar en niños, niñas y jóvenes cuyas búsquedas son búsquedas latinoamericanas, situadas, diremos. 

Nos aventuramos así a proponer la posibilidad de unas nuevas epistemologías que aparezcan en un escenario 

donde el pensamiento latinoamericano, sea el telón de fondo de una actitud espistémica decolonial, que des-

ubique, desplace, y provea de diferencias y nuevos sentidos, el interés por investigar lo mestizo, lo heterogéneo, 

lo múltiple y mezclado. 

En este sentido unas epistemologías de los bordes, de las rupturas, comprendidas como epistemologías del sur, 

permiten la emergencia; no sólo de lecturas complejas, mezcladas y en situación, sino fenómenos que 

tradicionalmente han sido asumidos, subsumidos y definidos de forma unitaria, unívoca y definitiva. De esta 

manera, las epistemologías de tipo de-colonial llaman y proponen una actitud política del investigador que se 

quiere y quiere comprender desde la diferencia, la extrañeza y la diversidad; nunca desde la actitud exótica, 

exotizante y segregadora. 

Los contextos actuales de las infancias y juventudes latinoamericanas, exigen pues, investigadores que sean 

capaces de trasladar sus discursos sobre los mundos de lo social, al aprendizaje que emerge de tales mundos y 

como aparecen, en los itinerarios de los nuevos cosmopolitismos, en las nuevas formas de cultura, en las nuevas 
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maneras de entender las emergencias de lo ancestral en las acciones de los jóvenes, y, por supuesto, en los 

nuevos lenguajes y prácticas de quienes se instalan en la escena de lo político. 

Las nuevas epistemologías reemplazan y desplazan así, la pregunta por cómo conocemos aquello que 

conocemos, por la pregunta desde dónde, hacia dónde, y por qué caminos es posible conocer lo que conocemos; 

de tal manera que incluso las metodologías de la investigación social, desembocan en actitudes políticas reales 

que se evidencian en la diversidad, la reinvención histórica, y los desarraigos incluso elegidos y emprendidos, 

por niños, niñas y jóvenes latinoamericanos de la vida contemporánea. 

Nuestros niños, niñas y jóvenes, emprenden nuevas búsquedas, y caminos, que exigen sujetos investigadores 

dislocados que sean capaces de re- inventarse y re- existirse desde lo emergente. Construir una mítica de la 

existencia, un saber ritual del habitar, una política del reconocimiento ancestral y actual, es una actividad de 

pensamiento que reta el hacer del investigador real. Es por esta razón que se propone no un nicho epistémico 

de investigadores de lo social, sino un saber itinerante característico de epistemologías activas y dinámicas que 

exijan a los investigadores de los mundos sociales des-colocar su vida en un mundo cuya facticidad es la 

emergencia. 
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ñHacer historia del tiempo presenteé y no perecer en el intentoò 

 

LIZZIE YEDID MADRIGAL GAYTÁN
1167 

 

Resumen 

La investigación que antecede a esta ponencia confluye la historia del tiempo presente, las experiencias 

educativas de los adolescentes de secundaria y su contexto inmediato. Se historiza la experiencia vivida de los 

estudiantes adolescentes en su trayecto por la escuela secundaria, es decir, basarse en la convergencia de la 

subjetividad de los jóvenes, propia de un tiempo y un espacio como proceso interpretativo y crítico, para con 

ello escribir su historia. Se propone realizar una reflexión crítica y un análisis sobre las experiencias de ellos y 

colocarlos como sujetos educativos e históricos. 

Introducción  

El presente trabajo despliega un acercamiento a las experiencias significativas y singulares que se producen 

en los estudiantes adolescentes a través de su paso por la escuela secundaria. Trayecto que se vincula con su 

vida personal y familiar, con la idea de educación que ellos mismos conciben y que les es impuesta. Considero 

que los(as) estudiantes adolescentes de la Escuela Secundaria General N°117 del Fraccionamiento de Interés 
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Social (FIS) ñLos Ruise¶oresò, pueden concebirse como sujetos educativos y sujetos hist·ricos capaces de 

resignificar sus experiencias narradas como fuente histórica-social, y de realizar una reflexión en torno a 

ellos(as) y a su contexto inmediato.  

En las narraciones de los jóvenes entrevistados que habitan el FIS, se hace presente la dicotomía 

inclusión/exclusión social.  

Historizar las experiencias de los jóvenes adolescentes estudiantes de la secundaria produjo un incremento 

de la motivación por entender lo que ellos viven, de forma particular incitó a la que suscribe a valorar el 

presente de los chicos(as) y a conectarse a través de una escucha receptiva con su pasado,  como ellos lo han 

venido representando. Los estudiantes participantes en el proyecto de investigación gestaron narrativas que 

iban entretejiendo su historia personal con representaciones sociales prevalecientes en el medio escolar en el 

que están adscritos, generadas y transformadas en la interacción y decir de los sujetos participantes en 

colectivo. Al historizar a través de sus narrativas y la reflexión sobre ellas, los sujetos potencializan su impacto 

en y sobre el mundo al que pertenecen; propiciando en una mínima medida la posibilidad de generar cambios 

en su medio circundante y su papel de sujetos constructores de la historia.  

Al narrarse y narrar a los otros como ellos los miran, los estudiantes esbozan un perfil que puede aplicarse 

a los habitantes del FIS: sus padres pertenecen a la clase trabajadora de la sociedad que se desplaza de su lugar 

de origen ante la necesidad de vivienda, y su sentir puesto en palabras nos permite asomarnos a sus 

pensamientos, creencias, fantasías, deseos, temores, tanto dentro como fuera de la escuela, y reconstruir 

fragmentos de historias de vida entretejidos con procesos históricos contemporáneos. 

Propuesta teórica-metodológica. El trabajo de investigación propuso centrar su análisis en las experiencias 

vividas de los estudiantes adolescentes de secundaria, en lo que refieren a los ámbitos educativo-social y 

educativo-personal. A través del rescate de la memoria individual y colectiva se pretende historizar sobre las 
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experiencias de los jóvenes en su trascurso por la ESG N°117 del Fraccionamiento de Interés Social (FIS) Los 

Ruiseñores, Tala, Jalisco. 

Metodológicamente, la investigación se construye desde un enfoque cualitativo, puesto que dichos métodos 

ñenfatizan conocer la realidad desde una perspectiva de insider (persona con acceso a información 

confidencial) de captar el significado particular que a cada hecho atribuye su propio protagonista, y de 

contemplar estos elementos, piezas de un conjunto sistem§ticoò (Olabuénaga R.,  2012, p. 17).  

La perspectiva cualitativa en la investigación centra su atención en: la preponderancia en los aspectos 

subjetivos y singulares de la que los propios sujetos dan cuenta; la exploración de significados en las 

narraciones de los sujetos de estudio; la pertinencia de la entrevista semi-estructurada-abierta, principal técnica 

de exploración y fuente histórica. A través de los citados elementos se intenta comprender una parte de la 

realidad, desde una perspectiva socio-histórica. 

La Historia al ser disciplina social centra su estudio en los hechos y experiencias humanas individuales y 

sociales a través del espacio y del tiempo (Bloch, 2001).   

La construcción metodológica se contempla desde un paradigma hermenéutico, pues se le otorga un mayor 

peso a la interpretación que los sujetos dan de los hechos, Orozco y González mencionan que dicho paradigma 

de la investigación cualitativa ñremite a un  proceso formal, resultante de la aplicaci·n de criterios reflexivos 

y auto-reflexivos que confrontan  a la luz de los datos experienciales que se obtienen en el procesoò (2011, 

p.103). 

Los posicionamientos básicos de la teoría crítica fueron andamiaje para la conformación del trabajo, 

importantes conceptos de autores como Habermas, Freire, Gramsci, Benjamín, Horkheimer y Agamben entre 

otros. Sus postulados posibilitaron dar cuenta de la importancia de los sujetos como gestores de la historia y 

de su impacto social y académico. 
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Grafícas 1 y 2. Ejes teóricos de la investigación 

  

 

Fuente. Elaboración propia 

Por su parte, el método de investigación específico a utilizar fue la Historia oral (H.o.), guía  de los 

procedimientos a seguir debido a que a través de ella se rescatan experiencias del pasado reciente contadas 

desde la perspectiva del presente. Las premisas de la H.o. son construir una forma historiogr§fica ñnuevaò en 

comparación a las formas comunes del trabajo histórico, y en particular el histórico-educativo. Los argumentos 

ñapol·gicosò de la H.o. aluden a la escucha de nuevos sujetos y a nuevas historias (De Garay, 2006, p.10). La 

Historia oral es ecléctica por las técnicas y sustentos que le dieron origen, es decir, aportaciones de la 

Sociología, la Etnografía, la Psicología y la Historia, por mencionar las principales. Al construir un marco 

metodológico a partir de la H.o. se identifican en la literatura dos tipos de acercamientos: Las historias de vida 

o estudios a profundidad, y las historias orales temáticas o de amplio rango (Aceves, 2000, p.39), centrándose 

esta investigación al segundo de ellos. El objeto de estudio y las decisiones epistémicas, teóricas y desde luego 

metodológicas, han surgido a partir de las preguntas de investigación. Los objetivos e hipótesis, las cuales a su 

vez son producto de un proceso dialéctico-hipotético-deductivo propio de la investigación histórica, y su 
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relación con un ejercicio continuo  de un ñir y venirò de conocimientos te·ricos a los emp²ricos (los rescates 

orales-observaciones de campo) y viceversa que al enriquecerse, reconstruyen al objeto de estudio.  

La entrevista es la técnica fundamental que rescata el relato del actor que vivió desde  diversos ángulos los 

procesos en los cuales se ve o vio inmerso, por lo que se recurre a su memoria y percepción sobre determinados 

eventos ocurridos recientemente en su pasado. Es a través de la entrevista que se buscan y construyen 

argumentos de actores, u observadores directos de ciertos aspectos del acontecer que son considerados 

importantes por el científico social.  

La entrevista es ese espacio de encuentro entre entrevistado y entrevistador, donde en conjunto construyen 

el documento que posteriormente será la herramienta con la cual se realizará la interpretación histórica. Además 

contribuye a la reconstrucción de la memoria personal sobre ciertos hechos y enriquece el conocimiento sobre 

la vida cotidiana en el hogar, en el trabajo y en la escuela, las circunstancias que rodean a los fenómenos 

estudiados y sobre todo las percepciones de los sujetos (Camarena, 2007, p. 12). En H.o. la entrevista es una 

ñnarrativa conversacional, por la relación que se establece entre entrevistado y entrevistador, y narrativa por 

la forma de exposici·n en la que se cuenta, relata o narra una historiaò (De Garay, 1999, p.11).  

Al ser dato verbal, la entrevista aporta de forma significativa una manera de interpretar las experiencias 

narradas, además de que permite analizarlas en función a los objetivos de la investigación. Para el propósito 

del trabajo académico se realizaron entrevistas semi-estructuradas individuales y de pequeño grupo, y 

entrevistas episódicas, las cuales favorecen el acercamiento a los jóvenes adolescentes alumnos y exalumnos 

de la ESG N°117, para el rescate oral de algunas de sus experiencias educativas. Un elemento básico derivado 

de la entrevista es la transcripción, a partir de ella se re-crean las fuentes orales, se potencializa su riqueza, 

condiciones necesarias para la selección, interpretación, análisis y discusión de información. 
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La ubicación y selección de los informantes es esencial, pues es pilar de la construcción historiografía que 

refleje una historia vivida (Aróstegui, 2004). De acuerdo a las dimensiones del proyecto, y en particular del 

trabajo historiográfico y socioeducativo a desarrollar, sitúa al sujeto historizante (yo) frente y en relación a lo 

que se va a historiar: las experiencias socio-educativas vividas de los estudiantes adolescentes de la ESG 

N°117. 

Se planeó la participación de jóvenes adolescentes tanto hombres como mujeres, con los siguiente 

requisitos: cursan el tercer año al momento de la investigación, ser egresados de la ESG N°117 que estudien 

y/o trabajen, habitantes del FIS; y valorando rasgos diversos de nivel de desempeño. La finalidad de enunciar 

los anteriores requisitos es ampliar la perspectiva y precisar sobre la selección de los sujetos. Las entrevistas 

se realizaron principalmente en las instalaciones de la ESG N°117 para los estudiantes que cursan en ella. A 

los chicos egresados después de localizarlos en el FIS, se les solicitó una cita  ya sea en la escuela o en su casa.  

Se realizaron un total de treinta y tres (33) entrevistas, veinte y tres (23) de ellas de breves, es decir de 

aproximación y de preguntas concretas, siete (7) semi-estructuradas; éstas últimas distribuidas de la siguiente 

forma: cuatro individuales, dos en pares, y una con tres jóvenes. También se realizaron tres entrevistas a 

profesores fundadores de la escuela secundaria.  

El análisis: un proceso cíclico y continuo. Desde el fundamento metodológico de la Historia oral, en el 

análisis se desarrollan técnicas y formas de obtención de datos. La forma de realizar el análisis e interpretación 

de datos en el método de H.o. son el resultante de aportaciones de diversas disciplinas o áreas del conocimiento. 

El proceso de análisis va más allá de la revisión de los datos o fuentes. Debido a las implicaciones que posee 

el método de Historia oral, el proceso de análisis recorre varias  dimensiones. Se inicia por reconocer la 

existencia de una etapa de descubrimientos, de identificaciones de primeros temas o categorías de análisis, el 

desarrollo de algunos conceptos preliminares. Enseguida, la selección de los informantes y el proceso de 
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obtención de testimonios y fuentes orales se realiza a través de entrevistas (que van desde sondeos a entrevistas 

semi-estructuradas), además de la consulta de fuentes documentales, y notas de campo complementarias, la 

selección se realiza en función de las preguntas y los objetivos de la investigación. Se continúa el proceso con 

una etapa de transcripción que va propiciando un análisis preliminar de las experiencias narradas por los sujetos 

y sus significados. Posteriormente, se pasa a una fase de re categorización, en la cual se profundiza en la 

comprensión de los temas, unidades de análisis y conceptos iniciales.  

En proceso de análisis es necesaria una etapa de reflexibilidad en torno a los hallazgos en la investigación 

de campo, para con ello vislumbrar las primeras conclusiones; se trabajará para pasar de la reflexión concreta 

a una reflexión teórica. Será necesario el siguiente paso en el análisis, el cual alude a interpretar los datos 

expuestos y se extrae su significado ñm§ximoò. Se definir§n categorías de análisis finales, las cuales están 

guiadas por los objetivos y las preguntas de investigación. Se sacarán deducciones finales y se continúan 

construyendo los argumentos que presenten conclusiones sobre una teoría emergente (Glaser, Strauss, 1967, 

citado por Flick, 2007, p.188), a la que se llega con la investigación parcialmente finalizada.  

Las categorías analíticas de la investigación cualitativa, no suelen estar todas definidas antes de iniciar el 

trabajo de campo o incluso la investigación. De acuerdo a Orozco y González (2011) es precisamente parte del 

trabajo del investigador y del propio proyecto identificarlas, construirla o complementarlas con otras, de ser 

necesario. En el desarrollo del proceso de ñir y venirò entre teor²a y trabajo de campo, se han construido las 

siguientes categorías analíticas: 

Tabla 1. Categorías analíticas 

Función social de la enseñanza durante la 

escuela secundaria.   

Los usos de la educación formal e informal 

en la vida cotidiana.  

Relaciones sociales y de poder entre los 

miembros de la comunidad educativa-

escolar.  
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La importancia de acciones/actividades 

dentro y fuera de la escuela durante el 

periodo de estudiante de secundaria. 

Reconocimiento de rol social como 

estudiante dentro y fuera de la escuela.  

Relaciones de amistad  y noviazgos 

durante el periodo de  estudiante de 

secundaria.  

Vínculos con el medio: familia, comunidad 

inmediata, sociedad en general. 

Fuente. Elaboración propia 

Las categorías analíticas han sido construidas a través de ejercicios de análisis del discurso de las 

narraciones, en las que los jóvenes adolescentes dan cuenta o expresan sobre las siguientes observables como: 

Estrategias de transmisión y adquisición de aprendizajes y conocimientos específicos; situaciones en las que 

aluden a beneficios inmediatos o vislumbrados en el futuro; acciones o situaciones en las que se mencionan: 

La autogestión, organización, autocontrol; situaciones en las que manifiestan toma de decisiones personales y 

educativas; involucramiento en conflictos, juegos, actividades escolares-extraescolares; proyectos futuros 

escolares y/o laborales. 

Recuperar las experiencias de los jóvenes adolescentes a través de sus palabras, categorizarlas, llegar a 

comprenderlas y después convertirlas en argumentos estructurados, propuesta y resultado de una investigación, 

ha colocado a la que suscribe en uno de los retos más interesantes, académica, profesional y personalmente.   

Evidentemente, en la presente investigación un elemento valioso es que los sujetos implicados 

(investigador-sujetos de estudio) pertenecemos a una coetaneidad, por lo que realizamos una historia vivida.   

Sin dejar de lado que aún existen sectores en las ciencias sociales que enfatizan en las implicaciones de los 

denominados ñsesgos subjetivosò, cabe se¶alar que para la presente investigaci·n, criterios como: reflexividad 

crítica, subjetividad crítica o subjetividad emancipadora (Gurdián, 2007)  son claves, pues de ellos se 

desprenden posicionamientos epistémicos y metodológicos; que reconocen que el investigador no es una figura 

aislada del contexto, grupo o cultura que intenta comprender e interpretar, sino que además forma parte de él. 
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Conclusiones 

A manera de conclusión, destaca la reflexión en torno a la importancia del rescate de la memoria y las 

experiencias de los adolescentes, desde la Historia oral y como aportaciones a la Historia del tiempo presente 

de la comunidad, resultando un aporte académico ante la evidente desigualdad que se vive actualmente en 

nuestro país. Así como los hallazgos obtenidos en torno las experiencias de los adolescentes en su 

conformación como sujetos son: 

Los estudiantes adolescentes identifican en la educación elementos de instrucción escolar, los aprendizajes 

encaminados a conocimientos, el desarrollo de habilidades cognitivas y procedimentales, pero a la vez 

entrelazado con aspectos como valores familiares y convivencia, elementales en el desarrollo personal y social. 

Las narraciones de las experiencias educativas de los adolescentes dan cuenta de sí mismo relacionado con 

los profesores, con compañeros y amigos, así como con parte del currículo escolar. 

Los adolescentes estudiantes son protagonistas y testigos de un tiempo presente que nos narra elementos 

sociales, culturales, políticos e incluso económicos de lo que implica ser joven en un FIS en la segunda década 

del siglo XXI.  

Lo anterior se logró a través de recuperar el poder significativo y de interpretación del contenido en las 

experiencias narradas por los adolescentes estudiantes en la secundaria, objeto de nuestro estudio. Se propició 

un acercamiento con los jóvenes que  permitió un mayor conocimiento de ellos como sujetos, así como la 

revalorización de su papel constitutivo en la sociedad, en el ámbito educativo y en la historia. 

La valoración de los estudiantes adolescentes como sujetos históricos, constructores de una historia de la 

educación y de su comunidad, presentando desde su palabra las dificultades personales y sociales bajo las 
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cuales trascurren sus días de adolescentes y caminan hacia la adultez; como una etapa que los espera para 

solicitar cuentas de su paso por el tiempo y el espacio.  

Sus narrativas nos dejan ver muchas veces su relativa aflicción en la lucha por desprenderse de su anterior 

medio de vida, ante las inevitables transformaciones que la familia y sociedad exige, a la vez que su 

posicionamiento propositivo al terminar por considerar el cambio como una oportunidad para gestar 

activamente novedades creativas en su vida y en la de su comunidad. 
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La subjetividad y la Gerencia:  

Lecturas socio históricas para la toma de decisiones en empresas manizaleñas 

 

ALEJANDRO PULGARÍN ROCHA1168 

 

Resumen 

Este texto resume un ejercicio investigativo sobre la toma de decisiones gerenciales, más en sus aspectos 

no racionales y menos estudiados, que en los racionales u objetivos.  Debido a esto, se enfoca en  la historia 

del propio gerente, que se concibe como un campo de posibilidades transformadas en experiencias que se 

concretan en opciones objetivas. 

El valor de estas lógicas que han sido dejadas al margen, como el sujeto histórico social,  está en que 

posibilitó producir un conocimiento empresarial alternativo. 
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Introducción  

El Centro de Estudios en Conocimiento y Cultura en América Latina (CECCAL) busca posicionar 

investigaciones con amplia referencia a la región  y en su relación con la empresa,  con caminos metodológicos 

que parten del reconocimiento del otro, del sujeto histórico social y la generación de pluralidad al reconocer 

diversas subjetividades. 

En este este texto, se presentan resultados de aproximación a factores socioculturales con empresarios, 

ejercicio que privilegió la construcción histórico social del sujeto, desde la relación problémica entre 

subjetividad y gerencia en empresarios de la ciudad de Manizales.  

Las decisiones de los gerentes están asociadas, tanto a factores racionales, como a asuntos no racionales 

vinculados con sus historias, su cultura. En consecuencia, nos adentramos en el rol de los gerentes y en el lugar 

que configuran como sujetos de acción y reflexión sobre la sociedad contemporánea a partir de caminos 

metodológicos que partieron del reconocimiento del otro, para reconocer  otras realidades posibles de la 

realidad empresarial manizaleña. 

Metodología 

Para la investigación se utilizó la entrevista no estructurada, con una pregunta o tópico generativos dejando 

prácticamente la iniciativa al entrevistado, permitiéndole que vaya narrando sus experiencias a través de su 

discurso. Y a partir de estas experiencias el sujeto investigador epocal, autobiográfico (histórico) con su 

testimonio de vida personal y colectivo, se convierte en un observador  particular desde donde construye 

algunas categorías de análisis para observar la realidad. (Pulgarín, 2017), (Pardinas, 1984). 

Se realizaron entrevistas con gerentes en la ciudad de Manizales a finales del 2016 que fueron  desarrolladas 

presencialmente, grabadas y transcritas. Se realizaron con ocho, su selección se hizo a partir de base de datos 
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proporcionada por la Fundación Universidad-Empresa, el criterio de selección fue su pertenencia a la 

Fundación y el reconocimiento de aquellos que asumen la necesidad de incluir factores culturales y sociales en 

la descripción de la realidad manizaleña  

Fue un muestreo intencional, ya que no se empleó ningún sistema aleatorio de selección, solo el interés de 

querer participar y apoyar la investigación. Se realizó una prueba piloto para establecer la guía que se iba a 

utilizar para orientar las entrevistas. Estas fueron desarrolladas presencialmente y fueron grabadas. (Pulgarín, 

2017).  

Pulgarín (2017)   planteó cuatro etapas para el desarrollo de la investigación.  La primera, la articulación de 

límites entre discursos experienciales referidos a la transformación social empresarial, que consiste en describir 

hechos, situaciones y acontecimientos concretos, tanto del investigador como de los sujetos de estudio, gerentes 

de empresas. 

La especificidad histórica definida como el reconocimiento de los factores, prácticas y mediaciones que 

estructuran los procesos de constitución de los sujetos sociales y aquellos desde los cuales producen la realidad 

socio histórica, trayectos de vida, la época de sentido que es la constitución de un sujeto representacional que 

se ve revelado en sus valores apócales, afectación colectiva, los sentimientos de una época (Pulgarín, 2017). 

La segunda etapa, fue la construcción de los primeros significantes que son el empalme entre el sujeto 

político y el sujeto de estudio y consistió en establecer si los problemas o expresiones de la realidad posible 

tenían algo en común o no. Este empalme se logró contextualizando la época de sentido enfocándonos en los 

valores de la época, la teoría, con los conceptos teóricos y con la semántica de la época que nos permite una 

primera descripción de la realidad. 

Tercera etapa:  mapa mental (Pulgarín, 2017) consistió en interpretar las pautas de comportamiento a partir 

de emociones, sentimientos, creencias, valores, intereses, contenidos de subjetividad, en la profundidad 
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psíquica del sujeto, las subjetividades y la teoría; es decir, interpretar los discursos y épocas de sentido 

superando la dimensión explicativa, en relación al problema propuesto a partir de las realidades comunes 

posibles. El mapa mental surgió de la autobiografía del investigador, la detección de sus afectaciones desde su 

experiencia vital y desde lo teórico, a través de los síntomas, de los cuales pudimos encontrar varios niveles: 

desde los de problemas emocionales individuales hacia problemas emocionales sociales, Así pues, estos 

síntomas sociales que surgen de la reflexión autobiográfica del investigador, son las categorías de análisis para 

leer la realidad empresarial. 

 Cuarta etapa: abstracción. Es la consolidación de la etapa donde podemos plantear caminos en respuesta a 

las realidades posibles a partir de realidades comunes, conciliadas, en ningún caso con pretensión de tener 

validez única y verdadera y por lo tanto sin pretensión de aplicación universal. Solo puede ser explicada a partir 

del desarrollo de las tres primeras etapas, y es definido como el movimiento del pensamiento en la 

transformación de las realidades. 

Resultados y discusión. Al interpretar a los gerentes manizaleños, teniendo en cuenta factores culturales y 

las subjetividades detrás de sus decisiones, encontramos algunas relaciones que deberían ser tenidas en cuenta 

y ser objeto de futuras investigaciones:  

La primera de ellas es entre la relación competitividad estado: en esta investigación se encontró que  se cree 

que se es competitivo solamente porque aún subsisten las empresas, sin embargo, es el estado reconocido como 

un actor muy importante para lograrla; pero para los empresarios que reconocen la enfermedad del funcionario 

público (EFP), se deja entrever que al respecto hay todavía aspectos que parecen ser contradictorios y que 

deben ser reflexionados más profundamente. 

Siguiendo en la línea de la competitividad  se encuentra la relación forma paternalista de administración y 

deseos conservadores de los empresarios manizaleños con la necesidad de ser más competitivos.  Los gerentes 
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manizaleños reconocen una calidad de vida para ellos y su núcleo familiar como un aspecto muy importante 

de la vida en la ciudad, sin embargo, esto niega de alguna manera el crecimiento económico y el desarrollo de 

la ciudad.  Los comportamientos paternalistas gerenciales pertenecen a una mirada mecanicista de las empresas 

lo que favorece los comportamientos sociales conservadores, es decir, les interesa poco el cambio. 

Adicionalmente, las miradas mecanicistas tampoco favorecen la necesidad de trabajar en equipo, aspectos que 

deberán ser puestos en espacios de discusión y que afectan las acciones estratégicas no solo de las empresas 

sino de la ciudad. 

La relación entre emociones y la gerencia: porque aunque se reconoce que la empresa no se debe manejar 

con el corazón, también se reconoce que nos da miedo el riesgo. Sin duda, aspectos subjetivados surgen para 

analizar los direccionamientos de los gerentes. 

La calidad como afectación colectiva: esta es una de las partes que contiene un sujeto representacional que 

se configura por presiones del entorno, lo que guía las decisiones de los gerentes es la obligación, porque les 

toca y no porque esto esté incorporada en sus valores sociales. Esto podría explicar algunas problemáticas 

sobre el tema de la calidad en algunas empresas de la ciudad. 

Es importante cuestionarse sobre las subjetividades que afectan las decisiones de los gerentes manizaleños, 

ya que aportan factores culturales y sociales a partir de interpretar los modos de pensar de los gerentes 

manizaleños, que permitan revisar desde una mirada distinta la realidad empresarial. 
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Imágenes de la infancia migrante en los jardines de Santiago: diferencias y 

convergencias en las miradas de niños y educadoras 

 

PAULA BARBOSA 

CYNTHIA ADLERSTEIN 

 

Resumen 

Esta investigación cualitativa diseñada con Mosaic Approach aborda desde una perspectiva posmoderna, y 

con las voces de los niños, la construcción de distintas imágenes de infancias migrantes, sus condiciones de 

aprendizaje y vida en Santiago de Chile.  

Los resultados reportan imágenes de niños migrantes que naturalizan el aprendizaje del juego con otros 

como experiencia cotidiana significativa. Sus imágenes portan atribuciones positivas y de cercanía con las 

propias vidas.  

Discutimos cómo este hallazgo contrasta con las imágenes negativas y fragilizadas de infancias migrantes, 

que circulan con las evidencias positivistas y adultocéntricas de las políticas educativas para la primera 

infancia. 

Introducción  

La ponencia que aquí se presenta da cuenta de una investigación que se encuentra en curso sobre las 

imágenes de la infancia migrante que portan los niños en los jardines infantiles de Santiago. Además de 

explorar las imágenes de las cuales los niños dan cuenta, busca conocer los mecanismos bajo los cuales estas 

imágenes son creadas por los niños o bien son transmitidas por los adultos.  
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Enfoque y diseño de la investigación. La investigación que se está realizando es de carácter cualitativo 

fenomenológica (Creswell, 2007) por que busca describir los distintos significados que tiene un fenómeno para 

un grupo de individuos. A través de los diferentes tipos de informantes sobre un mismo fenómeno es posible 

encontrar la esencia común a las experiencias de cada individuo, en este caso, en relación con la infancia 

migrante.  Los significados del fenómeno que aportan los participantes están derivados de las percepciones, 

creencias, recuerdos, sentimientos y otras acciones experimentadas en relación con el fenómeno. Tiene como 

presupuesto fundamental el enfoque Constructivista de la Sociología de la Infancia, que considera que en cada 

sociedad aparece la infancia como un componente de la estructura y también con una dimensión cultural 

específica y diferente de otras sociedades (James,  Prout 2005 en Pávez, 2013).  

Al centrarse en el enfoque constructivista de la Sociología de la Infancia, se comprende que la infancia es 

una construcción social y al niño como co-constructor de conocimiento, identidad y cultura.  En esta postura 

se reconoce el carácter natural (biológico) del niño, pero integrado en un contexto social y cultural, lo que es 

congruente para hablar de imágenes distintas de la infancia y colocar las imágenes de la migración como un 

elemento más de análisis. Por ello es posible considerar que existe una dimensión cultural y específica en la 

forma de las imágenes de la infancia migrante que existen en Chile y que fenomenológicamente es posible 

conocer la forma en que los niños la experimentan de manera cotidiana en su espacio escolar.  

Asumir la propuesta constructivista de la Sociología de la infancia implica creer que los niños son y deben 

ser vistos como actores sociales que participan en la construcción y determinación de sus propias vidas, de 

quienes les rodean y de las sociedades en que viven (Dahlberg, 2005) Pávez, 2013) (Danby, Ewing, Thorpe, 

2011) (Fargas et al, 2010) (Harcourt, Einarsdottir 2011 en Ey, 2017). Además, de reconocer al niño como 

ciudadano, lo que conlleva al ejercicio, sin limitaciones, que contravengan el espíritu de la Convención 

Internacional, de todos los derechos humanos, civiles, culturales, económicos, sociales y políticos (Canché, 

2012).Sobre la base de los objetivos de esta investigación (conocer las imágenes de la infancia migrante que 

existen en los jardines) y la naturaleza de la pregunta que implica la participación de los niños como expertos 
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en su propia vida (Clark, Moss, 2001), se eligió para el levantamiento de datos el método Mosaic Approach 

(Clark, Moss, 2001). Esta propuesta reconoce en los niños la capacidad de dar cuenta desde etapas muy 

tempranas (alrededor de los tres años) las divisiones categoriales de su ambiente social. Además, considera 

que los niños al igual que los adultos buscan activamente comprender, evaluar y controlar su mundo social a 

través de los medios cognitivos que tienen a su alcance y que utilizan categorías para simplificar y dar sentido 

a su ambiente social y ubicarse en él (Argos, 2011).  

Metodología 

Campo. Específicamente el campo estará conformado por jardines públicos pertenecientes a la red JUNJI y 

a colegios municipales en las salas de educación parvularia. En total el campo estará compuesto por tres salas 

de matrícula multicultural con niños entre los niveles Medio Mayor, Nivel transición 1 y Nivel transición 2. 

Además, se realizará un levantamiento de datos con un grupo de niños en Nivel Transición 1 o Nivel Transición 

2 en una comuna con baja presencia migrante.  

Sujetos. Para obtener datos que permitan lograr los objetivos generales y específicos, los sujetos que 

participarán en esta investigación están divididos en tres grupos:  

Niños. La muestra de niños contempla 3 grupos de párvulos (niños migrantes y no migrantes -micro 

comunidades-) de 4 a 6 años que cursen niveles Medio Mayor, Nivel Transición 1 y Nivel Transición 2 (1 

grupo por nivel educativo). Además, un grupo de contraste de Nivel Transición 1 o 2 cuya característica 

principal sea pertenecer a un espacio educativo con baja o nula matrícula migrante.   

Educadoras de párvulos y técnicos. La muestra de adultos 1 está conformada por 3 grupos de adultos que 

ejercen como educadoras y / o técnicos en los jardines de párvulos mencionados en el apartado anterior. En la 

muestra 1 de adultos también existe 1 grupo de adultos de contraste que trabaje en jardines con baja o nula 

presencia migrantes. Padres de familia y apoderados.  
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Padres. La muestra de adultos 2 está conformada por 3 grupos de padres de familia o apoderados con hijos 

que participan en los 3 grupos de párvulos mencionados en el apartado anterior.   

La participación de los adultos en esta investigación se justifica a partir del rol que ejercen en la convivencia 

diaria con los niños y la forma en que pueden dar cuenta de sus propias ideas respecto a la infancia migrante.  

Técnicas de producción. Mosaic Approach (Clark, Moss, 2001) es la columna vertebral de las actividades 

de producción de datos de esta investigación, ya que aporta una serie de actividades que facilitan el proceso de 

entrevista grupal en el caso de los niños. El uso de actividades mientras se conversa con niños está documentado 

como una forma positiva de obtener datos en los casos en que el niño se considera el informante principal 

(Parkinson, 2001) (Carr, 2000 en Smith, Taylor y Gallop, 2000). 

Además, se realizarán entrevistas individuales a las Educadoras, Técnicas, Padres de Familia y /o 

Apoderados.  

Resultados preliminares. 1. Imágenes de la infancia migrante de la que dan cuenta los niños a través de 

las distintas técnicas de producción utilizadas. 

La realización de las técnicas de producción requirió de una narrativa que permitiera a los niños dar sentido 

y unidad a las actividades que se realizaban. Por ello se les propuso la figura de Bruno, un niño migrante cuya 

edad fluctuaba entre los 4, 5 o 6 años dependiendo específicamente del nivel en el que se estuviera realizando 

la actividad ya que se pretendía que por edad lograr una cierta identificación con ellos mismos. No se 

mencionaron características físicas de Bruno, pero si se le atribuyó un origen, un país llamado Trópico. El 

nombre del país fue elegido para que no tuviese una carga o representación previa por parte de los niños. Las 

actividades partían siempre señalando que Bruno es un niño que va a venir a vivir a Chile desde Trópico y que 

se encuentra preocupado porque no ha estado aquí nunca. Además, se les explicó que las actividades estaban 

orientadas a acercar a Bruno a la realidad que él experimentaría al llegar a vivir a Chile.  
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La primera técnica que se utilizó fue observar, conversar, participar (Carr, 2000 en Smith, Taylor y Gallop, 

2000) que es utilizada regularmente para realizar entrevistas, pero no forma parte de la propuesta original de 

Mosaic Approach. En el desarrollo esta técnica se invitó a los niños a realizar un dibujo sobre como ellos se 

imaginan que es físicamente Bruno. En la realización se utilizaron materiales, papel y colores a través de los 

cuales los niños dibujaron ciertas atribuciones sobre el niño y su entorno. En general los niños tendieron a 

reconocer a Bruno claramente como un niño sin ningún problema.  

En algunos casos la conversación generada durante la realización del dibujo permitió conocer algunos 

hechos relacionados con el proceso de migrar de niños presentes en el grupo. 

Durante el análisis preliminar ha destacado la tendencia de los niños en jardines con alta tasa migrante a 

dibujar a Bruno más como parte de una familia o un colectivo que como una sola figura en la hoja (hecho que 

ocurrió en los jardines con menor presencia migrante). También en los niños de jardines con más presencia 

migrante registraron una varianza mayor respecto al lugar donde se encontraba Bruno en su dibujo (Trópico o 

Chile).   

En los dibujos aparecieron elementos tambi®n relevantes como Banderas de Chile, y el uso del color ñpielò 

para dibujo a Bruno. También llamó la atención el uso de colores para el pelo y los ojos. Los datos presentes 

ayudan a recopilar diversas imágenes de la infancia migrante expresadas a través de los distintos Brunos, los 

objetos y las relaciones que los niños refieren en sus dibujos. 

La segunda técnica para recoger datos fue El tour fotográfico. Esta técnica se aplicó directamente de la 

propuesta de Mosaic Approach (Clark, Moss, 2001) (Clark, 2011). En ella se entregó a los niños iPads para 

que en dos momentos, uno colectivo de trabajo en equipo y uno individual, fotografiaran ñcosas importantesò 

(Clark, Moss, 2001) (Clark, 2011) que en este caso concreto serían aquellas que considerasen podrían ser del 

gusto de Bruno, tomando en cuenta que él es de otro lugar.  
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Respecto al análisis del uso de la técnica in situ, destaca que la realización de esta actividad permitió 

observar en los niños un muy buen manejo técnico del instrumento elegido (iPads) lo que ayudó a que se 

concentraran en aquellas cosas que querían fotografiar.  En general la calidad y enfoque de las fotografías fue 

positivo y claro, permitiendo distinguir aquello que deseaban comunicar.  

En el análisis preliminar de los contenidos de las fotos propone cinco líneas temáticas generales: fotografías 

de materiales utilizados en la sala, muros, juegos o juguetes, personas (que son principalmente niños) y 

fotografías abiertas que expresan lugares.  De acuerdo con lo anterior los niños ubican que las cosas que le 

pueden gustar a Bruno son cosas con las que ellos también se relacionan de manera regular. 

Posterior al tour fotográfico se elaboró de manera grupal la tercera actividad: un photobook (Clark, Moss, 

2001) (Clark, 2011), cuyo fin era generar una conversación con los niños respecto a lo expresado en sus 

fotografías y poder conocer más sobre las imágenes de la infancia migrante presente en las mismas.   

El diálogo durante esta actividad relevó dos temas muy interesantes y atingentes al tema de investigación. 

El primero en relación con origen y aquellos espacios a los que los niños consideran que pertenecen. En las 

reuniones los niños señalaron su origen y pertenencia a lugares, entes y personas distintas lo que deja entrever 

que en el caso del grupo de primera infancia es probable que la migración sea comprendida desde una 

territorialidad distinta respecto a la que es pensada por los adultos. 

El segundo hallazgo es en relación con una categoría no contemplada anteriormente: las categorías morales 

como parte de las imágenes de la infancia migrante. En este caso los niños comenzaron a clasificar su 

comportamiento como bueno o malo, mejor o peor en relación con este niño que llega de otro lugar.  

La cuarta y última actividad realizada en terreno fue un diálogo más sobre las fotografías, pero en este caso 

fueron solo 5 y cada una representaba las líneas temáticas que se habían reconocido en la actividad del tour 
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(materiales utilizados en la sala, muros, juegos o juguetes, personas y lugares). Esta última actividad relevó 

nuevamente el tema de la pertenencia, la territorialidad y la moral. 

De acuerdo con análisis que está en curso existen elementos que permiten identificar que las imágenes de 

la infancia migrante de las cuales dan cuenta los niños no registran una distancia importante respecto a la que 

los niños tienen sobre sí mismos. A través de las atribuciones que los niños hacen sobre Bruno y sus 

implicaciones descubrimos que este niño que viene de fuera tiene intereses, gustos y necesidades similares a 

las de los niños chilenos. 

2. Imágenes de la infancia migrante de las que dan cuenta las educadoras y técnicos a través de la entrevista. 

Para conocer las imágenes de la infancia migrante que portan las educadoras se optó por utilizar la entrevista 

semi-estructurada a padres. El objetivo de este instrumento era levantar información entre los adultos a través 

de cinco preguntas respecto a las experiencias de llegada de niños migrantes y de acogida por parte de la 

comunidad educativa a la que pertenecen concentrándose en sujetos concretos que  vinieran a su memoria.  

Los hallazgos parciales que se han realizado durante el análisis de las transcripciones han arrojado imágenes 

de la infancia migrante, distintas asociadas al país de origen y a la raza. Esto devela una diversidad de imágenes 

de infancia migrante con distintas atribuciones con relación a la estética (esmero en el arreglo personal, hábitos 

higiénicos, etc), la conducta (en el aula y en relación con las actividades que se realizan dentro de la misma), 

las formas de aprendizaje y la convivencia (principalmente con sus pares en la sala). 

Las entrevistas también han mostrado que las imágenes que reportan las educadoras y técnicos pueden ser 

resultado de la extensión de una imagen que existe sobre los adultos y que de manera constante se vinculan 

durante la entrevista con los comportamientos de los niños en el espacio escolar.  
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Las imágenes de niños migrantes tienden hacia dos puntos principalmente, el primero hacia la fragilización 

de los niños migrantes como sujetos vulnerables y carentes.  En segundo lugar y en relación a lo anterior, las 

carencias que las educadoras refieren son a su vez reinterpretadas por ellas como una dificultad o carga para 

realizar sus tareas cotidianas, aunque siempre se tiende a reconocerlos como un aporte. 

Otro dato relevante es que las educadoras y técnicos declaran en general, que la condición migrante de los 

niños en esta etapa no genera grandes conflictos en la convivencia con sus pares. Esto de cierta manera infiere 

que la condición migrante es algo que se visibiliza en los sujetos con mayor fuerza en la medida que aumenta 

su edad y que también es más fácilmente reconocible por los demás en relación con su edad cronológica. 

Conclusiones 

Los resultados parciales de esta investigación en curso muestra que las imágenes de niño migrante que 

portan los niños que asisten a los jardines infantiles de Santiago naturalizan el aprendizaje del juego con otros 

como experiencia cotidiana significativa. Todas sus imágenes portan atribuciones positivas y de cercanía con 

las propias vidas.  Por otra parte, las educadoras muestran imágenes diversificadas en relación con los atributos 

que reportan a los niños migrantes de acuerdo con su origen, además en ellas aparece un cierto conflicto cuando 

el discurso institucional y socialmente aceptable no coincide con sus experiencias y prejuicios.  
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Configuraciones libertarias de las mujeres. Una mirada desde la condición humana. 
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Resumen 

El texto deviene de una investigación de tesis doctoral sobre configuraciones de la libertad, centrada en 

realizar un análisis de las prácticas de resistencia y experiencias locales que se desarrollan en los movimientos 

de mujeres del Cauca, Colombia. El análisis entrega una mirada de sus movilizaciones como actores sociales, 

de sus luchas y de sus voces que conducen a visibilizar la condición humana actual en que habitan y los 

lenguajes de apuestas libertarias, creativas y estéticas con que se emancipan, se dignifican y contribuyen al 

reconocimiento de la diversidad, a disminuir las discriminaciones y las brechas de desigualdad.   
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Apertura  

                                                

1169 Diva López Daza, estudiante de doctorado. Actualmente desarrolla la investigación: Configuraciones de las libertades 

políticas en los movimientos de mujeres del departamento del Cauca, Colombia. Investigación en curso desde noviembre de 2016, 

dentro de la línea de investigación Educación y Pedagogía del Doctorado Formación en Diversidad de la Universidad de Manizales, 

Colombia. Magister en Educación Desde la Diversidad de la Universidad de Manizales, Colombia. Licenciada en Educación Básica 

con Énfasis en Ciencias Naturales y Educación Ambiental, Universidad del Cauca, Popayán-Colombia. Docente Institución 

Educativa Francisco Antonio de Ulloa de Popayán-Colombia. Correo electrónico: divanalop@gmail.com 



 

 

4537 

El presente de la condición humana lleva a interesarnos por la realidad actual de los grupos 

subordinados, por la realidad de quienes se han visto mayormente afectados en sus condiciones de dignidad, 

de igualdad y libertad, que justamente nos reafirmó Beauvoir (1969) y en el momento (Segato, 2016 y 

Huertas, 2017), son consecuencia de estructuras que afectan de forma desigual a las poblaciones que 

conforman la sociedad. A la vez, el interés investigativo se centra en conocer bajo que condiciones las 

mujeres vienen configurando sus libertades políticas, que como indica G. Luna (1992) y Bonilla (2007), 

son luchas que históricamente se han dado ante los mecanismos dominantes que imponen leyes, 

normatividades, creencias e imaginarios culturales conducentes a injusticias, desigualdades, violencias y 

vulneraciones que se inclinan hacia los grupos menos favorecidos, como también, nos informa la 

Corporación Sisma Mujer (2017) estas situaciones afectan actualmente a las mujeres en Colombia. Así, se 

asume que para las mujeres militantes la forma en que se organizan colectivamente y lideran sus luchas, 

potencian sus prácticas de resistencia emancipadoras y las garantías para reivindicar su lugar en igualdad 

de condiciones a las de los hombres, en el reconocimiento de las diversidades y del pleno disfrute de la 

libertad1170 de la que son merecedoras como sujetos de derechos.  

Desde esta realidad emergente que nos ocupan en las sociedades donde se sigue habitando dentro de 

mecanismos de poder1171 en las relaciones de género predominantes en el papel hegemónico del hombre y 

subordinado de la mujer. Indagar en el presente histórico, ¿Cuál es el lugar de la mujeres?, ¿En qué 

condición femenina habitan? y ¿Cómo están configurando sus libertades políticas? dentro de los 

movimientos sociales, es interesarnos por nuevas condiciones de humanidad en las que se encuentran, por 

                                                

1170 Arendt, H. (2009) emplea el t®rmino ñlibertadò, como ñpoder hacerò, para designar la capacidad de iniciar las cosas personal 

y colectivamente, la práctica de la ciudadanía y la política como lugar de la acción. La comprensión de esta libertad humana resulta 

muy contraria a la libertad negativa de abstención otorgada por el Estado. 

1171El concepto de poder estudiado principalmente por Foucault, (1999) y, por Ávila-Fuentemayor (2007). 
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las acciones colectivas que movilizan y por la necesidad de encontrar otros lenguajes y estéticas vitales que 

construyan puentes a nuevas dinámicas políticas, culturales, educativas, económicas y sociales en las 

singularidades-pluralidades que nos ofrece las diversidades y las inclusiones para vincularnos con otras 

realidades, lugares y colectividades humanas.  

Desafíos: provocaciones en las conquistas libertarias 

El objetivo general movilizador, se centra en comprender las condiciones en que los movimientos de 

mujeres del Cauca, Colombia vienen configurando las libertades políticas, en corte de tiempo épocal del año 

2000 hasta el 2018.  Como objetivos específicos se planteo, retornar a la historia de vida: desde la autobiografía 

de la investigadora1172 como testimonio constitutivo en lectura de libertades individuales; analizar las 

principales prácticas de resistencias; conocer los procesos organizativos que las constituye; interpretar obras 

de artistas colombianos del siglo XX-XXI que han abordado las situaciones de los movimientos de mujeres; 

indagar usos de lenguajes estéticos en la configuración de las libertades políticas y analizar aciertos y 

desaciertos de las prácticas emancipadoras de los movimientos de mujeres del Cauca.    

Ruta crítica: el caminar la investigación 

La investigación se desarrolla dentro de la ruta metodológica del paradigma cualitativo con el método 

                                                

1172 López, D. (2014). En silencios de las mujeres docentes. Tesis de investigación de la Maestría en Educación Desde la 

Diversidad, desarrolla el análisis didactobiográfico sobre los mecanismos de dominación que ejercen los silencios y como estos 

influyen el el ejercicio docente. En esta investigaci·n la didactobiograf²a, es ñuna narraci·n que posibilita leer y sistematizar el 

conocimiento de la realidad, a partir del an§lisis del presente en perspectiva hist·ricaò (Quintar, 2013). Lo que hace de la 

didactobiografía un instrumento didáctico que van más allá de conocer la propia experiencia vital para comprender las prácticas 

sociales.  A la vez, Bertaux plantea que, la mirada autobiografía favorece el transformarse en la mirada etnográfica que por 

consiguiente permite comprender un fenómeno social y actuar sobre el mismo. 
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histórico hermenéutico, puesto que reúne las características propias de las ciencias sociales como son la 

realidad contextual y el fenómeno social de los movimientos de mujeres del Cauca. El estudio se aborda desde 

el car§cter etnogr§fico, en tanto que esta ruta nos expone, Cifuentes (2011) busca ñreconocer la diversidad, 

comprender la realidad; construir sentido a partir de la comprensión histórica del mundo simbólico; de allí el 

car§cter fundamental de la participaci·n y el conocimiento del contextoò, condiciones que posibilitan la 

interacción e intervención relacional con los grupos de mujeres y la problemática investigada. 

En este sentido, el trabajo etnográfico como plantea Ángel (2011), cumple una función vital en la 

observación del contexto del grupo social determinado y la posibilidad del dialogo entre culturas 

estableciéndose un enfrentamiento para descifrar el pensamiento ïdel investigador y de los sujetos 

investigadosï, a lo que nombra como la construcci·n de una ñhermen®utica culturalò de gran sentido e 

importancia para el conocimiento del otro y de uno mismo. De igual manera, se propone como doctrina un 

ejercicio teórico que aporte a explicar dicha realidad para emprender una intervención relacional que va más 

allá de la confrontación de las problemáticas que enfrentan los movimientos de mujeres (Grueso y castellanos, 

2010) y favorezca comprender el problema estructural de la configuración de las libertades al pensar el lugar 

y la condición de la mujer en los movimientos sociales de la época actual. Se hace explicito aquí la enunciación 

de apertura de lenguajes de creatividad y dialogo desde un pensamiento estético crítico, como señala González 

(2016), posibilita el situarnos sobre las implicaciones de las realidades de época de las mujeres, de cómo vienen 

afrontado y visibilizando las violencias, las desigualdades y cómo construyen otras maneras de ser, de 

libertarnos, de conjuntarnos aún las diferencias y las diversidades.  

Hallazgos y resonancias colectivas de las mujeres.  

Las resonancias aquí descritas emergen del momento investigativo caminado en la ruta metodológica, del 

análisis de documentos, antecedentes, campo teórico y trabajo de campo por el que va avanzando el estudio. 

Siendo la exploración, la recolección y el análisis de los datos obtenidos, el insumo para los encuentros 
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relacionales y comunitarios dados con las mujeres. 

El estudio propugnan nuevas movilidades y acciones políticas que favorezcan la emancipación y el 

reconocimiento autentico de las mujeres en la equidad e igualdad de género, siendo los lenguajes estéticos 

principalmente con los que se motiva a signar estos procesos de transformación en las mujeres. Lenguajes,  

reafirm§ndonos en Guar²n, (S.f) ñdesaf²o de conocimiento, desaf²o de realidad y conciencia, de lectura cr²tica 

e interpretativa del presente socio-hist·ricoò, que invitan a disoñar1173 nuevos mundos y nuevas condiciones 

de humanidad. El presente histórico, la lectura de las narrativas, de las historias de vida expresadas en la 

diversidad del lenguaje, constituyen ñlos archivos privados, los diarios ²ntimos, las autobiografías, ya que 

durante mucho tiempo, no se ten²a en cuenta a las mujeres en el §mbito p¼blicoò (Michelle Perrot, citada por 

la Ruta Pacífica de las Mujeres Colombianas, 2005, 26). En la actualidad, las mujeres encuentran en estos 

relatos los medios testimoniales para agenciar la exigibilidad de mejores condiciones humanas, desde el arte 

plasmar sus necesidades y activar procesos sanadores y de reconciliación. 

En Colombia y en el departamento del Cauca por estar constituido bajo el conflicto armado, con una 

población rodeada de una alta prevalencia de violencia a causa de la guerra, de la pobreza, de la vulneración 

de los derechos humanos y de la indiferencia estatal, donde el lugar y el papel de la mujer no tienen la relevancia 

y significación que merecen en la sociedad (Huertas, 2017; Datos y cifras clave para la superación de la 

violencia contra las mujeres en el Cauca, agosto, 2016), razón por la cual, las condiciones de las mujeres 

merecen ser leídas e interpretadas para darle lugar a la palabra, a las voces y a las estéticas de resistencia y 

emancipación que se infiere favorecerá el construir una mejor sociedad. A la vez, representa que las mujeres 

                                                

1173 Miguel González, propone el pensar en infinitivo, así, el verbo disoñar, es una apuesta para ñconjuntar los sue¶os y los deseos, 

las realidades y las utop²asò. Como utop²a posible de reinventarnos y de agitar los lenguajes de los poderes y de los grandes imperios 

para inaugurar el desafío de construir otros presentes y otros mundos posibles para vivir juntos.  
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materialicen para la región y la nación, proyectos sociales que aportan a consolidar la participación 

comunitaria, la autonomía laboral y economía, la soberanía alimentaria, a la distribución, al uso responsable y 

sostenible de la tierra, al retorno a lo raizal de la historia para el fortalecimiento y recuperación de la identidad, 

para la reconciliación y convivencia pacífica de su diversidad étnica y cultural.  

Los movimientos de mujeres en el Cauca, son territorio cercano de afectaciones colectivas en razón que 

toda revoluci·n y ejercicio de resistencia, propone ñdiversas formas de pensar-hacer pol²ticaò (Botero, Muñoz, 

Santacoloma y Uribe, 2011), que movilizadas por determinados colectivos de mujeres hace resonancia en 

quienes nos identificamos desde la condición humana actual en la que nos encontramos como mujeres. Por 

tanto, el interesarnos por las condiciones de humanidad es un acto de relevancia social y política, donde 

Nussbaum (2017) invita a la ñcultivaci·n p¼blica de la simpatía1174, el amor y el inter®s por los otrosò, siendo 

las emociones de gran importancia para la justicia y un ejercicio humano al ocuparnos de las mujeres que en 

la actualidad según el informe del estado de la población mundial1175, representan la mitad de la población y 

son quienes más sufren las consecuencias de la desigualdad de género y las vulneraciones de los derechos y 

libertades.  

Las configuraciones libertarias1176 convocan el interés por el lenguaje y su diversidad de expresión, en tanto 

                                                

1174 ñLa simpatía sería lo que siente un individuo cuando es participe de la pasión de otro, término comprendido por la autora 

como expresión más intensa y más connotadora de sufrimiento que la simpatía en general. A la vez, diferenciado de empatía y 

compasi·n.ò (N. del t) 

1175 Fuente: https://www.unfpa.org/es/swop, http://countrymeters.info/es/World (consultada el 16 de marzo de 2018). 
1176 Configuraciones libertarias, comprendidas por las mujeres de los movimientos como toda apuesta, actividad o práctica 

desarrollada que desencadena la significación, gestación, potenciación y configuración de procesos emancipadores, dignificadores 

de la condición humana, reivindicativos de los derechos ciudadanos y de resistencias que confieren posibilidades de accionar las 

libertades de las mujeres. Nussbaum (2014), aporta para fundamentar la definición desde las necesidades y realidades del contexto 

social y político que caracteriza a la región del Cauca; refiriendo que las libertades como capacidad y poder hacer se agencian como 
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medio vital al seno de las emergencias sociales y motivaciones que involucra apuestas y metodologías no 

violentas como sugiere Sánchez (2017), liderados por los movimientos de mujeres en el Cauca. Quienes se 

ocupan por alternativas pacíficas, ingeniosas y creativas que posibilitan los escenarios estéticos de contextos 

particulares y locales, como interés encaminado a transcender con otras maneras de pensar y agenciar 

transformaciones sociales, políticas y culturales, frente a un Estado débil en la garantía de los derechos, el 

cumplimiento de las leyes (Fajardo, 2013; Llano,2011); una necesidad de conocer cómo los lenguajes como 

discurso y práctica política, lingüística y estética transcienden los saberes, las sensaciones y las acciones para 

comprender la realidad, tejer cosmogonías  naturales y culturales que nombren nuevos proyectos de 

humanidad. 
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Educar la mirada: Una posición que marca el ser y el hacer del maestro 

 

CLAUDIA PATRICIA JIMENEZ GUZMAN 

 

Resumen  

El presente artículo es el resultado de la investigación ñsistematizaci·n de las experiencias pedagógicas y 

did§cticas para una educaci·n inclusiva en el proyecto caldas camina hacia la inclusi·nò proyecto realizado desde el 

2005 en convenio con la Secretaría de Educación del Departamento de Caldas en las instituciones educativas que 

presentaron su interés de participar de los 27 Municipios que conforman el ente territorial.   

El presente estudio pretende sistematizar sus prácticas través de un proceso investigativo que ayude a 

construirlas, a hacer visibles sus finalidades y posibilidades; es decir, a mostrar las experiencias de los sujetos 

de la prácticas pedagógicas y didácticas desde las acciones que se forjan en su realidad cotidiana de aula, en 

dónde se incluyen los saberes, los sujetos sobre los cuales se producen las acciones y  los conocimientos locales, 

para lograr la organización de la experiencia de los maestros y maestras desde una perspectiva racional y 

cognitiva a través del autobservación y develamiento de las tramas complejas que se mueven a su alrededor y 

le dan unidad y sentido a las prácticas pedagógicas y didácticas de las experiencias incluyentes. 

Objetivo  

Generar saberes pedagógicos y didácticas emergentes a partir de la sistematización de las prácticas con el 

fin de dotar de sentido las experiencias de educación inclusiva en los maestros y maestras del proyecto Caldas 

camina hacia la inclusión.  
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Metodología de la propuesta  

La presente investigación corresponde a un estudio cualitativo de corte hermenéutico narrativo, con enfoque 

biográfico. Se trata, según Ricoeur (1983-1985, citado por Cornejo, Mendoza y Rojas 2008), ñde una identidad 

narrativa, que se construye y reconstruye a través de los relatos, los cuales dan sentido a las acciones, a los 

eventos vividos, restituyendo un sentido global a un curso inevitablemente caótico de una existencia siempre 

enigm§ticaò (p.2).  

El sentido hermeútico del estudio se argumenta desde la necesidad de que la investigación recupere no sólo 

la experiencia, sino el carácter protagónico de los actores. Por lo tanto, el carácter hermenéutico permite 

comprender la sistematización de las prácticas pedagógicas y didácticas de los maestros y maestras como una 

labor interpretativa y participativa en las que se pueden develar ñlos juegos de sentido y las dinámicas que 

permiten reconstruir las relaciones que se dan entre los actores, los saberes y los procesos de legitimidad, 

esto es dar cuenta de la densidad cultural de la experienciaò (Ghiso, 1998, p. 8).   

Unidad de análisis: Saberes pedagógicos y didácticos emergentes a partir de la sistematización de las 

prácticas de educación inclusiva de los maestros y maestras del proyecto Caldas camina hacia la inclusión 

Unidad de trabajo: Se contó con 12 maestros de aula, representantes de los municipios del Departamento 

de Caldas que participan en el proyecto, con experiencia acreditada con mínimo 5 años de participación 

continua y cuya dedicación  es avalada por las directivas de las instituciones que conforman el proyecto en el 

Departamento de Caldas. 
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Hallazgos 

Después de realizado el análisis de las narrativas y su respectiva interpretación, se identificó una categoría 

emergente relacionada con la mirada del maestro como factor determinante de su praxis pedagógica y 

diferentes prácticas que han orientado el quehacer y las comprensiones de los docentes.  

Educar la mirada 

La escuela es la institución social que tiene como función la formación de los seres humanos, en la búsqueda 

de la potenciación de su integralidad. Pero históricamente ha centrado su función en la trasmisión de los 

conocimientos, sin tener en cuenta las diversidades que conviven en el aula de clase, haciendo que las practicas 

cada día estén más centradas en los contenidos, siendo homogéneas, segregadoras y  monótonas. 

Seg¼n Pati¶o (2011) ñla educaci·n es un proceso que le permite al ser humano desarrollar habilidades para 

convivir de manera armónica con los demás y se inicia antes de la etapa formal, pues al llegar a la escuela los 

niños y niñas ya tienen una representación del mundo construido desde las relaciones directas con el entorno 

familiar y socialò (p§g. 248). Desde esta perspectiva la escuela de hoy debe responder a un espacio de 

heterogeneidades donde prima una perspectiva de seres humanos, potenciando al máximo sus habilidades y 

respetando y valorando su singularidad. 

La práctica pedagógica es desarrollada por el docente y está mediada por un conjunto de políticas, 

especificaciones institucionales y situaciones contextuales, que establecen unas rutas delimitadas a través de 

las cuales el maestro debe construir su gestión de aula. Desde esta mirada y como lo plantea Gutiérrez (2009) 

citado por Jiménez y Buitrago (2011) la práctica pedagógica parte de la reflexión, sensibilización, evaluación 

y conformación de redes de apoyo, que ayudan a construir propuestas pedagógicas y educativas propias 

generadoras de cultura académica. En este sentido, la práctica no es un elemento independiente, sino una parte 
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del conjunto correlacionado de factores que intervienen en el acto educativo; el cual debe ser planeado, 

reflexivo, consciente e intencionado. 

El maestro debe de ser un potenciador de ideas. Más allá de la trasmisión de los saberes académicos, técnicos 

o científicos, el maestro debe velar por la formación de los sujetos hacia la buena convivencia y la valoración 

del otro, ya que muchas veces el sistema fomenta una competencia que genera barreras en la aceptación de la 

diferencia y en el reconocimiento de los méritos de aquellos con otras características.  

La educación inclusiva requiere del maestro que reoriente su perspectiva frente al rol que el estudiante 

desempeña en los procesos de enseñanza-aprendizaje, puesto que este no es sólo un receptor de conocimiento, 

ni un mero objeto a ser moldeado conforme a lo que debe ser capaz de hacer. Más allá de esto, el estudiante es 

un sujeto con una configuración socio-cultural que lo hace único, con habilidades, intereses y metas propias. 

La posibilidad de desarrollar las potencialidades individuales depende de cómo estas son puestas en dialogo 

con el entorno del sujeto, lo que implica la capacidad de comunicarse con quienes le rodean y aprender de 

ellos. 

En este sentido, el maestro debe transformar su praxis, centrada en el sujeto, en el reconocimiento de las 

particularidades y en el aprender a convivir desde la diferencia. Sin embargo, para que el maestro pueda 

promover en los estudiantes el reconocimiento y la aceptación de la diferencia, es necesario que examine su 

percepción del ser humano y de sí mismo, la concepción que tiene de educar, de aprender y de aprender a vivir 

juntos.  

Para Skliar (2017) la mirada es claramente una posición, un punto de partida, una dimensión inaugural, 

posee un valor de principio: revela la posición de quien mira, desde donde mira, que altura se atribuye al mirar, 

en qué lugar deja o ubica a quien es miradoò (p§g. 38). Es importante tener en cuenta que la mirada es 
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influenciada por un contexto social, educativo e histórico que han marcado la vida desde lo individual y lo 

colectivo del que mira.  

Desde esta perspectiva es evidente que hace falta que los maestros eduquen la mirada y trascienda de una 

educación centrada en el déficit, en la carencia, en los contenidos y en la evaluación, a una educación que 

responda a las particularidades de los seres humanos, donde el tiempo es una opción, la diferencia es una 

posibilidad de enriquecimiento y el error forma parte del aprender. Esto implica conocernos y aprender a vivir 

juntos para hacer algo distinto. Se trata de comprender que lo diverso es lo normal. No se trata pues de eliminar 

las diferencias, sino de aceptar su existencia como distintos modos de ser individuo dentro de un contexto 

social, como lo relatan los maestros:  

Mediante la práctica pedagógica pude percibir algunas diversidades que se presentaban en los estudiantes 

como hiperactividad, falta de atención, de memoria, mala pronunciación de palabras, síndrome de Down. 

Desde entonces vengo cuestionándome ¿qué puedo hacer por estos niños y niñas?, en ese entonces había poca 

bibliografía al respecto, recurrí a libros propios, a los de la biblioteca de la escuela, a la experiencia de los 

compañeros de la institución y del municipio. 

ñEn las aulas de clase encontr® mucha diversidad de estudiantes, unos con dificultades que requer²an de 

una atención especial y mucha dedicación, en uno de los grados, uno de los estudiantes presentaba problemas 

para comunicarse con los demás, también había un estudiante con autismo, con discapacidad cognitiva y con 

limitaciones f²sicasò.   

Es claro que la inclusión tiene nombre propio: Juan, Raúl, Ana, Camila y lo acompaña un adjetivo: sorda, 

TDAH, lenta, indígena, desplazada, entre muchos rótulos que no permitían identificar al niño o niña en su 

esencia, en su rol y en su proceso natural de aprendizaje, desde sus habilidades.  
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Poco a poco la perspectiva de los maestros sobre inclusión como  discapacidad o diferencia ha ido 

cambiando, tratando de trascender el déficit, la carencia y los grupos poblacionales, tomando consciencia de 

las diferentes actividades que realizaban para lograr verdaderos procesos de educación inclusiva òa medida que 

aprendía también aumentaba mi preocupación porque sentía que por el contrario no era inclusión, sino 

exclusión la práctica pedagógica que estábamos realizando,  al alejar  los estudiantes de su grupo y sus pares 

(D1).  

ñComienza una nueva experiencia, la mirada de la inclusión había cambiado, pasábamos de un modelo 

individual y personalizado, a una total atención de todos las personas por igual, un modelo social, más 

humanista, independiente de sus características diferenciales. Se trata de una escuela para todos, abierta a 

todos, basada en el respeto por los derechos y en la equidadò. 

 

Las experiencias referidas por los maestros previamente son una muestra de las nociones y de las 

significaciones e historias de los actores sociales que transitan allí; ya que la escuela es un escenario más de la 

vida social donde se construyen y resignifican nuevas miradas y sentidos que trascienden marcos pre-

establecidos de exclusi·n y homogenizaci·n. En palabras de Murcia y Jaramillo (2017) ñla configuración y 

estabilidad de las significaciones imaginarias sociales dependen de las referencias que sobre ellas se realicen, 

así que para poder transformar la escuela debemos comprender a fondo las significaciones que sobre ella tienen 

las comunidades y la genealogía de estas representaciones, solo de esta forma será posible re-edificar nuevas 

significaciones que nos lleven a transformarlaò (p§g.19) significaciones que se han ido consolidando desde una 

escuela para todos, donde la educación inclusiva es la posibilidad para reconocer la diversidad de los seres 

humanos. 

El cambio de mirada de los maestros en la comprensión del concepto de la inclusión y la diversidad ha 

implicado años de procesos de formación, acompañamiento y asesoría en las instituciones educativas de 

Caldas, sobre la reflexión del ser humano en la educación, el papel del docente y la escuela como espacio de 
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construcción colectiva que centra las diferencias como valor y potencia. Esta intervención da cuenta de que 

algunos maestros se han hecho más conscientes de la forma en la que sus prácticas pueden afectar positiva o 

negativamente a sus estudiantes.  

Son los docentes los responsables de transformar la mirada para romper con la lógica lineal y de carencia 

con la que miramos al otro y por ende actuamos. Por esto el maestro es quien debe asumir su postura en la 

educación inclusiva y liderar acciones y diferentes alternativas que permeen la praxis en el contexto educativo 

desde una perspectiva incluyente y respetuosa de las diversidades humanas.   

Educar la mirada implica reconocer la diversidad como distintos modos de ser y estar en el mundo, 

aprovechando las diferencias para el desarrollo m§ximo de las competencias individualesé Atender a la 

diversidad, es atender al estudiante, a la familia, a la comunidad, es ver a las personas con un modo diferente 

de pensar, actuar, y sentir, independientemente de sus características físicas, cognitivas, afectivas y 

conductuales. La diversidad es una característica intrínseca de los seres humanos, atender a la diversidad es 

la tarea de dejar huella en el corazón de los demás, es marcar la diferencia.  

En este sentido es importante resaltar que el maestro de Caldas que participo en la investigación, avanza 

hacia el reconocimiento de la diversidad como algo propio de los seres humanos.  Así mismo, en los relatos de 

los maestros se evidencian diferentes alternativas pedagógicas que han movilizado las prácticas incluyentes en 

las Instituciones Educativas, entre ellas: 

- Pactos de aula para mantener la convivencia en el grupo 

- Trabajo cooperativo con roles y responsabilidades claras 

- Motivación constante, valoraciones de las actividades, fortaleciendo la autoestima. 

- Terapia del abrazo, notas positivas en el observador. 

- Implementación de la huerta escolar 

- Proyectos de aula 

- La escucha y el respeto como principios orientadores del aula 
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Conclusiones 

Una vez desarrollado el tránsito entre la mirada del maestro, la toma de consciencia sobre sus prácticas y su 

rol como dinamizador, se reconoce la relevancia de aspectos como la planificación consciente de la práctica, 

la apertura y la escucha, el reconocimiento de las potencialidades más allá de las debilidades. 

Se observa que la mayoría de los docentes participantes manifiesta una comprensión relativamente clara del 

concepto de ñdiferenciaò y de diversidad, sin embargo todav²a les cuesta mucho transitar al concepto de 

ñeducaci·n inclusivaò, porque siguen pensando en la inclusi·n como una instrucci·n orientada a grupos 

poblacionales específicos en términos de etnias o de discapacidades.  

Las narrativas ponen de manifiesto alternativas pedagógicas relevantes, para avanzar en la búsqueda de una 

escuela incluyente, como el uso comunicación asertiva, asignación de roles, estimulación sensorial a través del 

arte como forma de expresión, terapia del afecto, el juego como medio socializador y proyectos productivos, 

todos orientados a la autogestión del aula y al trabajo cooperativo.  
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Configuración de alteridad en personas en situación de discapacidad en sus contextos 

familiares y educativos 

 

CLAUDIA ESPERANZA CARDONA LÓPEZ1177 

 

Resumen  

La investigación está orientada hacia el estudio de las configuraciones sobre alteridad que tienen las 

personas con discapacidad, y cómo es asumida en su cotidianidad. La población objeto de estudio, será las 

personas de la Asociación para el Desarrollo de Programas de Apoyos Lúdicos ï ASOPRECALES -de la 

ciudad de Manizales. 

Pretende identificar la situación desde el contexto, tomando la configuración de la alteridad de los sujetos. 

Se utilizará el método de Estudio de Caso, y la recolección de los datos, será a través de entrevistas, observación 

directa, experiencias en las actividades dentro de la institución, con sus familias y docentes 

Objetivo general: 
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Comprender las experiencias de alteridad de las personas en situación de discapacidad, dentro de sus 

contextos familiares y educativos, con el fin de visibilizar las relaciones de otredad y reconocimiento del otro. 

Objetivos específicos 

Å Conocer la identidad que construyen las personas en situación de discapacidad y las que les atribuyen 

sus familiares y educadores, con el fin de problematizar la atribuida identidad juvenil de este grupo de personas. 

Å Caracterizar las experiencias de alteridad de las personas en situación de discapacidad en sus contextos 

cotidianos con el fin de identificar las formas en que se manifiesta la alteridad. 

Å Interpretar los aspectos que componen las relaciones de alteridad entre estudiantes, padres de familia y 

docentes para reflexionar sobre dichas experiencias con el fin de propiciar el reconocimiento del otro. 

Å Diseñar un soporte visual que permita la evidencia de las identidades y experiencias de alteridad de las 

personas en situación de discapacidad en sus contextos cotidianos. 

Descripción del área problemática 

Este trabajo surge del interés que genera en la investigadora, por parte de las personas en situación de 

discapacidad sobre la alteridad, con el fin de ver en las prácticas presentes, un devenir; esto es, tal como lo 

afirma Bourdieu (1989), ñuna construcción de generaciones sucesivas, orientadas por ciertos principios de 

percepción, apreciación y acción, producto de una particular posición en la que la estructura social de la que 

forman parte y a la que esos principios generadores tienden a reproducirò (pp. 158-160). 

A esto se suma la preocupación manifestada por las personas en situación de discapacidad, en los diversos 

ámbitos de la vida diaria y educativa, por la ausencia de conocimientos compartidos, entendimiento mutuo, 
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falta de respeto por las diferencias y la libertad para expresarse, construirse y lograr encuentros 

productivosentre generaciones. En este sentido, al hablar de alteridad, se hace necesario definirla en algunas 

personas como la experiencia que se tiene con el otro, una experiencia de reconocimiento, respeto, aceptación 

o puede suceder con otro grupo de personas que tengan miradas desde el rechazo, la resistencia, indiferencia y 

acogida; cuando tienen que relacionarse con personas en situación de discapacidad en escenarios que 

interactúa. 

Es de esta relación, que surge la necesidad de fomentar, rescatar y resaltar algunos valores contundentes 

tales como: el respeto, el diálogo, la tolerancia y la solidaridad, recordando que es fundamental el actuar con 

los demás, la voluntad y la capacidad que cada uno tiene de entender y comprender al otro. A este respecto, 

Adlbi (2014) citando a Sierra, indica que ñel ámbito escolar es uno de los lugares más propicios para organizar, 

planificar encuentros interculturales en los que tenga lugar un intercambio activo y constructivo de ideas y 

experienciasò (p.216). Así pues, se ha de repensar el actuar en el ámbito educativo y social, en este caso, desde 

las experiencias de alteridad , vivenciadas en las personas en situación de discapacidad. 

Dentro del contexto de la población objeto de estudio, se advierte la necesidad de visibilizar y reconocer a 

este grupo, su identidad y diferencias particulares, asumiéndolos como sujetos de derechos en capacidad de 

construcción; ante tal situación, surge el siguiente interrogante investigativo: ¿Cómo son las experiencias de 

alteridad de las personas en situación de discapacidad en sus contextos familiares y educativos? 

Antecedentes: Lo explorado en itinerarios investigativos 

Para desarrollar este estado del arte fue preciso explorar las investigaciones realizadas concernientes a la 

política pública sobre inclusión de personas en situación de discapacidad, encontrándose investigaciones a 

nivel internacional y nacional, respecto a la diversidad dentro del aula, escenario donde deben ser reconocidas 

en su responsabilidad política, al constituirse en escenarios de formación y atención a la inclusión. 
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En este orden de ideas, se enmarcan las prácticas relacionadas con el tema de diversidad e inclusión, 

considerando que los aspectos desde los cuales se basan son experiencias de la cotidianidad que quizá en 

ocasiones no se han contemplado desde la normatividad y que apenas se consideran temas de debate y que 

están construyendo. 

Otro punto de interés dentro del cual se realizaron los antecedentes, consideró la diversidad y la inclusión, 

a partir del uso de diversos buscadores académicos tales como: SciELO ï Scientific Electronic Library Online 

(Biblioteca Científica Electrónica en Línea, Dialnet, Google Scholar (Google Académico) y JURN, 

herramienta de búsqueda para encontrar artículos académicos, los cuales permitieron encontrar las siguientes 

investigaciones: 

Teniendo en cuenta los Lineamientos de Política de Educación Inclusiva, del Ministerio de Educación 

Nacional (MEN, 2013) se advierte de forma explícita el interés porque, en el país, se reflexione 

exhaustivamente sobre algunas de las lógicas actuales de nuestro sistema educativo, con el fin de proponer y 

promover alternativas de trasformación que posibiliten mayores oportunidades de formación a la población, 

permitiendo avanzar en la disminución de las brechas de inequidad existente; a este respecto, el documento 

presenta la educación inclusiva como: 

Una estrategia central para la inclusión social, una inclusión que, al trascender la dicotomía tradicional 

asociada al concepto de exclusión, permite pensar en un modelo educativo abierto y generoso que entiende la 

diversidad como una característica inherente no sólo al ser humano sino a la vida misma. (MEN, 2013, p.10) 

Son varias las investigaciones que se encuentran con relación al tema de diversidad, alteridad; no obstante, 

en el presente proyecto se hace referencia a aquellos antecedentes que aportaron dentro de la construcción de 

la presente investigación. 
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En primera instancia, Heras y Holstein (2004) realizaron un estudio denominado ñHerramientas para 

comprender la diversidad en la escuela y la comunidadò; el cual busca como objetivo el análisis de experiencias 

realizadas en el marco institucional de dos universidades: la Facultad de Estudios Chicanos de la Universidad 

de California, Santa Bárbara, y el Departamento de Ciencias Antropológicas de la Universidad de Buenos 

Aires.  Con técnicas como la observación no participativa, la recolección de información en cuaderno de notas, 

entrevistas a niños y autoridades, y el relevamiento de documentación pública, se logró identificar que aquellas 

familias que tenían hijos migrantes en edad escolar valorizaban positivamente la inclusión de sus hijos en la 

escuela, entendida ésta como único medio para lograr un proceso de ascenso e integración social.  También 

pudieron confrontar que las situaciones micro sociales permiten, a menudo, crear espacios de intercambio, de 

comparación genuina y de descubrimiento de la identidad propia y la de los otros. 

De esta manera, los autores lograron identificar en su investigación que es posible construir desde la riqueza 

de la diversidad, desde los intereses de los propios sujetos involucrados, desde la interacción no estereotipada 

de personas que respeten y asuman la propia Identidad y la de los óotrosô como desafíos cotidianos a la propia 

identidad que se plantean en las interacciones día a día, propias de la convivencia en grupos. 

Por su parte, Echeita (2004), dentro de su estudio titulado ñPor qué Jorge no puede ir al mismo colegio de 

su hermanoò, pretende promover y manejar los conocimientos y experiencias de tal manera que la 

escolarización pueda atender a la diversidad de los alumnos, así como el manejo de cambios significativos en 

cuanto a la diversidad e inclusión por medio del análisis de un estudio de caso en el que de manera anecdótica 

se plantean los diversos aspectos de la inclusión, concibiendo así, a los centros escolares, como auténticas 

comunidades de aprendizaje, redes de soporte y ayuda mutua para enfrentar aquellas situaciones especiales 

donde participen estudiantes, padres de familia y profesores comunidad, como estrategias de colaboración y 

ayuda mutua para enfrentar situaciones que vulneran los derechos y el respeto por la diversidad. 
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En concordancia con lo expuesto Escudero (2012) en su estudio ñLa educación inclusiva, una cuestión de 

derechoò, elabora un discurso en el que se intenta precisar y concretar las implicaciones políticas y prácticas 

de la educación inclusiva para así, reclamar cambios sistemáticos y profundos en materia de resultados 

escolares más justos y democráticos; como en el currículo, el proceso de enseñanza, los centros y los docentes 

incluyentes soportado por políticas y formas de gobierno escolar, que garanticen una participación efectiva de 

todos en el derecho a la educación. Esto se logró por medio de un análisis documental e investigación 

bibliográfica de la educación inclusiva, obteniendo como resultado que se debe orientar a los educandos en 

aspectos tales como: la política y la administración de la educación, que debe existir una mayor coordinación 

de servicios de apoyo, la revisión y el mejoramiento de las tareas, mejoras del currículo y la enseñanza. 

Otras de las investigaciones encontradas, denominada ñAlteridad y discapacidad: Las disputas por los 

significadosò, realizada por los investigadores, Almeida, Angelino, Priolo y Sánchez (2009), pretendiendo 

tener en cuenta las voces como indicadores de sentido, que sobre discapacidad circulan en diferentes ámbitos 

institucionales como: la Escuela de Sordos de Paraná y la Escuela de Ciegos de Paraná, encontrando en los 

discursos sentimientos de ñl§stima, imposibilidad de trabajar, una sensación de no saber qué hacerò frente a 

una persona discapacitada; o sentimientos de solidaridad, buena voluntad y amor, tal como afirmaba el Ministro 

de Trabajo de la Nación: ñé que hace que cuando nos pica el bichito ( el de la discapacidad), no podamos 

parar de querer colaborar con ellosò. 

En los hallazgos de dicha investigación sobre las formas de inclusión, se marca una vez más la sensación 

de estar adentro, pero diferenciada de los otros no discapacitados, que el marcar la diferencia entre los 

discapacitados y los no discapacitados, se vuelve a presentar la idea de quienes ñmerecenò la solidaridad por 

ser un grupo minoritario, definido estrictamente por una ñsituaci·n externa a ellos y su voluntadò. 

Una de las investigaciones encontradas desde relación entre la discapacidad y el reconocimiento, se titula: 

ñLa construcción del discapacitado como otro: entre la diferencia de lo que falta y la diversidad de lo que 
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abundaò, realizada por: Almeida, Angelino, Fernández, Kipen, Lipschitz, Spadillero y Vallejos (2001), 

propuesta que buscó problematizar teóricamente dos ejes que son parte del debate acerca de la discapacidad: 

la comprensión de la misma como diferencia y como diversidad. 

Finalmente, cada uno de las investigaciones mencionadas apuntan a fortalecer el respeto por la 

individualidad, el reconocimiento de las diferencias y el sentido humano de alteridad a partir de alternativas en 

beneficio de las diferentes poblaciones, haciendo énfasis en que la vida de las personas en situación de 

discapacidad es producto de transiciones difíciles, basado en gran parte en la mirada del otro, el manejo de los 

espacios y las relaciones personales, teniéndose en cuenta, además, que este trabajo es un proceso más que fin 

en sí mismo, de allí su importancia para esta tesis doctoral del Doctorado en Formación y Diversidad, 

asumiéndose como una nueva mirada a la atención de esta población, teniendo en cuenta sus polifonías desde 

la configuración de la alteridad y la identidad. 

Resultados: Está en proceso de Trabajo de Campo 

Metodología 

Se tendrá en cuenta el método de Estudio de Caso,  pues, tal como lo señala Yin (1989), el método de estudio 

de caso resulta ser apropiado para temas que se consideran prácticamente nuevos, pues en su opinión, examina 

o indaga sobre un fenómeno contemporáneo en su entorno real, las fronteras entre el fenómeno y su contexto 

no son claramente evidentes y se utilizan múltiples fuentes de datos. (p.23) 

Según el autor citado, el método de estudio de caso es una herramienta de investigación, cuya importancia 

radica en que a través del mismo, se mide y registran las conductas de las personas involucradas en el fenómeno 

estudiado, centrándose en información verbal obtenida a través de cuestionarios (en este caso el de las personas 

en situación de discapacidad, sus familias y maestros, quienes serán entrevistados), desde las experiencias 

cotidianas y formativas por las que interactúa dicho grupo. La recolección de los datos, se realizará a través de 
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entrevistas, observación directa, experiencias en las actividades realizadas dentro de la institución y en los 

escenarios externos de formación. 
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